
www.manaraa.com

 

 

 جامعة آل البيت
 كلية العلوم التربوية

 قسم المناهج والتدريس
 

حول  مركزالتعلم المت إستراتيجيةأثر برنامج تعليمي محوسب قائم على 
ل المشكلة في اكتساب المفاهيم العلمية في ضوء أنماط التفاع

 طالبات الصف الثامن الأساسي الاجتماعي لدى

 
The Effect of A computerized Educational Program Based on Problem 

Centered Learning Strategy in the Acquisition of Scientific Concepts 

in the Light of Social Interaction Patterns Among  Eighth Grade 

Female Students 

 
 

 الطــــالبــــة إعـــــداد
 

 اســـد العبـــــم أحمــــا سالـــــلين
 

 الرقم الجامعي
(1621155006) 

 رافــــــــــــإش
 ةدــلواــــالخعبـــد العــــزيــــز  المـــس الأستاذ الدكتــــــور

 
 ر فيقدمت هذه الرسالة استكمالا  لمتطلبات الحصول على درجة الماجستي

 مناهـــــــج وأساليب تدريـــــس العلــــــوم
 ـادة الدراســــات العـــلياعمـــــ

 جــــامعة آل البيت

2019 
  



www.manaraa.com

 

 ب

 

 ل البيتجامعة آ

 تفويض

خ من افوض جامعة ال البيت بتزويد نسسالم احمد العباس،  الطالبة: لينانا أ

سب و الأشخاص عند طلبهم حأو الهيئات أو المؤسسات أرسالتي للمكتبات 

 .في الجامعة ةالتعليمات النافذ

 ............................التوقيع :........

 ..................................التاريخ : 
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 نظمتها وتعليماتهاأل البيت وآقرار والتزام بقوانيين جامعة إنموذج 

 1621155006  : لينا سالم احمد العباس الرقم الجامعينا الطالبةأ

 وم التربوية: كلية العلأساليب تدريسها  الكلية: مناهج العلوم والتخصص

قة المتعل لمفعولنظمتها وقراراتها السارية األ البيت وآعلن بانني قد التزمت بقوانيين جامعة أ

 :عداد رسالتي بعنوانإا بعداد رسائل الماجستير عندما قمت شخصي إب

ساب في اكت شكلةأثر برنامج تعليمي محوسب قائم على إستراتيجية التعلم المتمركز حول الم

 لأساسياامن علمية في ضوء أنماط التفاعل الاجتماعي لدى طالبات الصف الثالمفاهيم ال

ا . كمميةالعل طاريحكتابة الرسائل والأوذلك بما ينسجم مع الامانة العلمية المتعارف عليه في 

و أ ،و كتبأ ،طاريحأو أ ،و مستلمة من رسائلأ ،ن رسالتي هذه غير منقولةأعلن أنني أ

على ما  وبناء  علامية،إي وسيلة أو تخزينها في أ ،لمية تم نشرهاي منشورات عأو أ ،بحاثأ

ء في العمدا مجلسلحق وي ،نواعها كافة فيما لو تبين غير ذلكأتحمل المسؤولية بأنني إف ،تقدم

لتخرج اوسحب شهادة  ،لغاء قرار منحي الدرجة العلمية التي حصلت عليهاإل البيت آجامعة 

ي ي صورة كانت فأو الطعن بأ ،و الاعتراضأ ،التظلمي حق من أمني بعد صدورها دون 

 .ادر عن مجلس العمداء بهذا الصددالقرار الص

 م 2019   /        /توقيع الطالبة :...........................     التاريخ     
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 ةــــقرار لجنة المناقش
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لتفاعل ط اي ضوء أنماــــة فـــــالمتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم العلمي

 2019      /     / ( وأجيزت بتاريخات الصف الثامن الأساسيـــــي لدى طالبـــــــالاجتماع

 م.
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 الإهــــــــــــــــــداء

 أهــــدي تخـــرجي هذا إلى من كان سند ا وعون ـــا

 إلى من زرع في نفسي حب المثابرة والإصـــرار

 سيأر يتو جلنجاحي  وتاج ا  اإلى من صار عنوان 

 مـــن رافقـــني فــي الصعـــود إلى القمةإلـــى 

 إلــــى مـــن تعلمــــت منــه الصبر والكفاح

 افتخار ا واعتزاز ا به رفع راسي أإلى من 

 إلى رفيق دربي وشريك حياتي

 إلى زوجي

 الكابتن الطيار ثائر أبو زيد

 هدي هذا العملأ

 الباحثة

 لينا سالم احمد العباس
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 الشكر والتقدير

لشكر مد واللهم لك الحمد والشكر في الأولى، ولك الحمد والشكر في الآخرة، ولك الحا     

 .ابد أوئم ا النهار، وفي كل حين دا من قبل، ولك الحمد والشكر من بعد، وأناء الليل وأطراف

 ى والديشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلأن أيقول الحق سبحانه وتعالى "ربي أوزعني      

                (.  19ح ا ترضاه وأدخلني برحمتك في عبادك الصالحين" )النمل، آيه عمل صالأن أو

على نعمه العظيمة، وعلى آلائه الجسيمة، وما غمرني به  -سبحانه وتعالى -أحمده       

 ع.    متواضمن فضل وتوفيق، وما منحني من صبر ومثابرة، إلى أن وفقني لإتمام هذا الجهد ال

من حديث خير المرسلين، نبينا محمد صلى الله عليه وسلم "لم يشكر الله من  وانطلاق ا    

شرفي م ةملم يشكر الناس"، فإني أجد لزام ا علي أن أتقدم بالشكر والتقدير لأستاذي العلا

رسالة، هذه ال الدكتور سالم عبد العزيز الخوالدة، لتفضله بقبول الإشراف علىستاذ الأالقدير 

زها نجاإ في جهد، وما أسداه لي من نصح وتوجيه، وتابعني بصبر وصدقوعلى ما بذله من 

تاذ ا لي أس ا ملموس ا للعيان. فكان بالنسبةن كانت فكرة، حتى أصبحت واقع أخطوة خطوة منذ 

ترسيخ وكرة، فيوم ا في إعطاء  ا، لم يتوان جليلا ، ومرشد ا، وموجه ا مخلص ا، صادق ا صدوق  

          .      لعافيةبموفور الصحة وا همه وخلقه، أمد الله في عمره ومتععلمعلومة، ذا عطاء سخي في 

أعضاء وئاسة روأتقدم بشكر الجزيل في هذا اليوم إلى أساتذتي الموقرين في لجنة المناقشة،   

ات ن عثرلتفضلهم علي بقبول مناقشة هذه الرسالة، فهم أهل لسد خللها، وتصويب ما فيها م

         فيهم، ونفعنا بعلمهم، وجعلهم ذخر ا للإسلام والمسلمين.  وأخطاء، فبارك الله

ات م أدوكما وأتقدم بجزيل الشكر والتقدير للسادة المحكمين الذين قاموا مشكورين بتحكي

 الدراسة والبرنامج المحوسب.
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وفي هذا المقام لا يسعني إلا أن أتقدم بوافر الشكر والعرفان للصرح الشامخ جامعة    

 العليا راساتفي عمادة الد ةل البيت، التي منحتني فرصة الالتحاق ببرنامج الماجستير، ممثلآ

خير  م عناوكلية التربية، لجهودهم العظيمة في تشجيع البحث العلمي، فالله اسأل أن يجزيه

 الجزاء، ويجعل ذلك في ميزان حسناتهم جميع ا.  

ان كى من لإالامتنان ، والاعتراف بالجميل كما أتوجه بخالص مشاعر الفخر والتقدير و     

 ائر أبوثلطيار لى  زوجي ورفيق دربي الكابتن اإلي سند ا وعون ا في مسيرتي العلمية والعملية 

الصحة  موفوريوم ا في تقديم الدعم لي، حفظه الله ورعاه ومتعه الله ب زيد، الذي لم يتوان 

 والعافية.  

مد، حأ، ولى أبنائي أحبائي  فيصلإبنتي الجميلة رهف، وولا أنسى أن أقدم شكري إلى ا    

                           ومحمد حفظهم الله لي جميع ا.                                              

تي والد وكذلك لا أنسى أن أقدم شكري إلى من شاركني فرحتي في بلوغ هذه المرحلة من    

محمد  خالي الشاعرشكري الخالص إلى  و ،وأهلي وأحبتي -مرها عفي أطال الله  -الغالية 

 زاهم اللهج امدير نادي معلمي لواء الكورة الذي دقق هذه الرسالة نحوي ا ولغوي  /محمد دومي

من توفيق ف أسال أن أكون قد وفقت في هذه الدراسة، فما كان من الله اوأخير   خير الجزاء.

 ي ومن الشيطان.فمن نفس أالله، وما كان من خط

 ةالباحث

 حمد العباسألينا سالم 
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 سابفي اكت شكلةأثر برنامج تعليمي محوسب قائم على إستراتيجية التعلم المتمركز حول الم

 ية في ضوء أنماط التفاعل الاجتماعي لدىالمفاهيم العلم 

 طالبات الصف الثامن الأساسي 
 عــدادإ

 لينا سالم احمد العباس الطالبة:

 المشــــرف

 

 الأستاذ الدكتور سالم عبد العزيز الخوالده

 صالملخ  

علم برنامج تعليمي محوسب قائم على استراتيجية التهدفت هذه الدراسة إلى تقصي أثر 

 يف ساسيالمشكلة في اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأالمتمركز حول 

يبي ه التجرهداف الدراسة استخدم المنهج شبأ. ولتحقيق نماط التفاعل الاجتماعي لديهنأضوء 

ي اسة التينة الدرتم اختيار أفراد ع، وقد بعدي للمجموعات غير المتكافئةال و قبليالذو التصميم 

ام م النعأمن مدرسة ساسي الأ الثامنا من طالبات الصف طالبة قصدي   (49تكونت من )

لى اا ائي  ها عشو، وقد تم تعيينللواء قصبة المفرقالأساسية التابعة لمديرية التربية والتعليم 

ائم على الق البرنامج التعليمي المحوسبت وفق س  ر   د   (25)ن= مجموعتين: مجموعة تجريبية

الطريقة  ت وفقس  ر   د   (24)ن= ، ومجموعة ضابطةمتمركز حول المشكلة استراتيجية التعلم ال

اعل اط التفنمأومقياس : اختبار المفاهيم العلمية، هما داتينأالاعتيادية. وقد تم استخدام 

( x 2 3ذي التصميم ) ANCOVA. وتم استخدام التحليل المصاحب الثنائي الاجتماعي

وق جود فرظهرت نتائج الدراسة وأضياتها الصفرية. وسئلة الدراسة واختبار فرأللإجابة عن 

ابطة ة والضحصائية في درجة اكتساب المفاهيم العلمية بين المجموعتين التجريبيإذات دلالة 

لتعلم القائم على استراتيجية ا التعليمي المحوسب البرنامج) طريقة التدريسلى إتعزى 

دريسها تم ت الح المجموعة التجريبية التي، والطريقة التقليدية(، لص المتمركز حول المشكلة

ظهرت أو. كلةالقائم على استراتيجية التعلم المتمركز حول المش التعليمي المحوسب بالبرنامج

ت دى طالبالحصائية في درجة اكتساب المفاهيم العلمية إوجود فروق ذات دلالة يضا أالنتائج 

 ح لصال (،عالتنافس، التعاون، والصرا) التفاعل الاجتماعيالاساسي تعزى لنمط  الثامنالصف 
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 أثر ذي ظهرت النتائج عدم وجودأ. كما التفاعل الاجتماعي )التعاون(الطالبات ذوات نمط 

 عل بينيعزى للتفا الثامنحصائية في اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف إدلالة 

بني ج أوصت الدراسة بت. وفي ضوء هذه النتائالتفاعل الاجتماعيط مون طريقة التدريس

رها في لأث ؛لةاستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلى إتصميم برامج تعليمية محوسبة تستند 

 اكتساب المفاهيم العلمية لدى الطالبات. 

لتفاعل انماط أ ،ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلةإ، برنامج تعليمي: الكلمات المفتاحية

 .ساسيالأ الثامنلعلمية، الصف ، المفاهيم االاجتماعي
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 الفصل الأول

 خلفية الدراسة وأهميتها

 مقدمة

، إذ أصبح ، لاسيما في الجانب العلمييشهد العالم تغيرات في مختلف مجالات الحياة      

صر العملية التي تخدم عنا ، من خلال إعداد البرامج التعليميةمفي التعلي الحاسوب ضروري ا

 لتوجهاتن  اإن المعلم، أم المتعلم، أم المنهاج، وكما هو معروف عالمي ا التربوية سواء أكا

ل لوسائالتربوية الآن تهدف إلى ربط المنهاج بالحياة، بحيث يساعد المعلم في اختيار ا

ه مشكلات لى حل، كما تساعد المتعلم عةالتعليمية والأساليب التربوية لتحقيق الأهداف المنشود

 وإلى تفاعله مع المجتمع من جانب آخر.التعليمية من جانب، 

وفي السنوات الأخيرة أصبحت الاستراتيجيات التعليمية تتجه نحو المتعلم كونه محور       

ن خلال مليمي، ، بحيث يتفاعل مع الموقف التعيمن خلال بناء المعرفة الذاتالعملية التربوية، 

علم المت على شكل مشكلة تتطلب من قيام المعلم ذي الكفاءة بتعريض المتعلم لموقف تعليمي

ترجع و، وهذا ما عرف بالنظرية البنائية، حلول لها من خلال الحوار البن اءالبحث عن 

في  ، الذي رأىWheatelyإستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة إلى جريسون ويتلي 

متاحة انات اللإمكاا جميع النظرية البنائية سبيلا  لتنمية القدرات العلمية لدى المتعلم، مستخدم 

 ية فيي مراحل أساســــــ، والمشاركة، وهذه هةمن خلال المهام، والمجموعات المتعاون

  2007) .ول المشكلة )زيتون، ـــــــإستراتيجية التعلم ح

وتعر ف إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة بأنها موقف تعليمي يواجه فيه       

ة دأ بمهمحل تبقية، ليقوم المتعلم بعد ذلك بالوصول إلى حل للمشكلة في مراالمتعلم مشكلة حقي

 ثم قيام مجموعات قسمت لهذه الغاية 

ل لمراحابمناقشة المشكلة وإيجاد حلول لها، بحيث تقوم كل مجموعة بالعمل وحده، وتنتهي 

 (. 2003،يالجند)وإيجاد حل للمشكلة  ،في المناقشةبمشاركة المجموعات جميعها 

 الأسلوب على معظمها في تعتمد العلوم تدريس في المتبعة والأساليب الطرق إن      

ي، مما قف الصفالمو على المعلم بسيطرة يتصف الذي الإلقاء والشرح على القائم التقليدي

  ن المعلم هوولأ ،يجعل المتعلم خاملا ، لأنه لا يكلف بأداء مهمة تعليمية، سوى الاستماع للمعلم
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 من إتقان لن يتمكن المتعلم سلبية فهذه جاهز للطلبة، بشكل والمهارات المعلومات قدمي من

حو هذه ن سلبية اتجاهات أدى إلى بروز مما الأساسية، وأداء المهارات العلمية، المفاهيم

 دون العمليات اءوإجر والاستظهار الحفظ على تعتمد المتبعة التي التقليدية فالطريقة  المفاهيم،

، دراستها )شمى وإسماعيل في قليلي الرغبة جعلهم مما ضعف المتعلمين في اهمس فهم

2008). 

كز حول المشكلة ذو وترى الباحثة أن توظيف الحاسوب في إستراتيجية التعلم المتمر       

ئل لوسامظاهر ا ، إذ يعد استخدام الحاسوب في العملية التعليمية مظهر ا منفائدة كبيرة

لم حو التعنفإن التوجه   ،العملية التعليمية، وحيث إن المتعلم هو محور التربوية الحديثة

ال، الفردي هو صورة لمجتمع يواكب التقدم العلمي وما يستجد من نظريات في هذا المج

ام مأاسعة ، وأمام هذه التقنية فتحت آفاق ووب تقنية لا يمكن الاستغناء عنهافأصبح الحاس

اعل ن دور فميجية ، لما لهذه الإستراتالمشكلة التعليمية اليختار المعلم والمتعلم على حد سواء؛

 لى بناءلم ععفي ترسيخ الكثير من المفاهيم المختلفة في شتى أنواع المعرفة التي تساعد المت

، رب آخفي الوسائل التعليمية من جانوفي مساعدة المعلم على التنوع   ،شخصيته من جانب

نة في ة المتضملارتباطها بالمواد العلمي ؛ دمة المفاهيم أهميةالعلمية في مقوتأتي المفاهيم 

 .المقررات العلمية التي يتلقاها المتعلم 

إن المفاهيم العلمية ذات أهمية بالغة في التقليل من الجهد الذي يبذله المعلم بالأسلوب        

، من حيطةياء المالتقليدي، وتقرب صورة ذهنية لدى المتعلمين عن الكثير من الظواهر والأش

،  عرفيةخلال تصنيف هذه الأمور، لتشكل في ذهن المتعلم مبادئ يختزلها في النتاجات الم

شكلات ل المح، كما تساعد المتعلم في عات المقررةفالمفاهيم العلمية بوابة المعرفة بالموضو

تعلق علمية تم اليالتي يواجهها، سواء في المواقف التعليمية، أو في حياته اليومية، ولأن المفاه

ن إلى يسعو بعدة مواد مع التطور العلمي والتقني الذي لا يتوقف، فإن الباحثين والتربويين

يعتمد  ، إذ تقصي كل جديد ، وبناء مجموعة من المفاهيم، تمك ن المتعلم من تشكيلها في ذهنه

 لمينمتع، حيث تتشكل لدى الالمتعلمين في التعامل مع البيئة الباحثون على بعض خبرات

طايبة شر )خمفاهيم علمية خاصة من البيئة، على اعتبار أنهم يتعاملون مع ظواهرها بشكل مبا

 .( 2001والخليل، 
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صورة تتكون في ذهن الفرد "( المفهوم العلمي بأنه : 2012:31)لذلك تعرف قربان       

 . "من خلال ما يدركه من أشياء لها معنى أو دلالة وترتبط  برمز معين

 رة عامة، استنتاج عقلي من ظاهرة معينة تنتج من فك"( بأنه 53 : (2004 وعرفه سلامة     

 ."ويعبر عنها بكلمة أو رمز معين

 ، مية على توظيف بعض نظريات التعلم، كالنظرية البنائيةويعتمد تدريس المفاهيم العل      

لعملية لوجه ا مالمعلم حيث يكون ، بجية التعلم المتمركز حول المشكلةإستراتياتيجياتها من استر

لتعلم لية التصبح عم، وتقوم الإستراتيجية على استخدم أنماط التفاعل الاجتماعي؛ التعليمية

على  ، ويرجع الفضل في بناء النظرية في التفاعل الاجتماعي التي تعتمدنشطة ومستمرة

ي التربو عالمفراد إلى الالاستفادة من خبرات المتعلمين في اكتساب المعرفة بالتفاعل بين الأ

 (.2007فيجوتسكي  )زيتون، 

ار ــ: سلوك مجموعة أفراد في إط( التفاعل الاجتماعي بأنه2004ويعرف بني جابر )      

ة بين ث نتيجة علاق: كل ما يحد( بأنه 2003كما يعرفه زهران ) الجماعة حول موقف معين.

 .كيؤدي إلى تعديل بذلك السلو ، ممان، يتضمن تأثر ا بسلوك الآخريرطرفين أو أكث

منها  فادةويتخذ التفاعل الاجتماعي عمليات متعددة كالتعاون والتنافس والصراع، ويمكن الإ

ه بنفس في تنظيم الموقف الصفي، وتفعيل دور المتعلم بما ينمي شخصيته، ويكتسب المعرفة

تشكيل  ك فياستثمار ذل من خلال التفاعل الاجتماعي، فالتعاون بين زملائه يدفع بالمعلم إلى

بحث كل  ليالمجموعات التعليمية لمناقشة المشكلة، ومن خلال التنافس يقدم المتعلمون حلولا 

 فرد عن التميز، وفق رؤيته الشخصية، ويأتي الصراع بين المشاركين في صورة سمات

 .(2008شخصية متباينة في الفكر، ليحدث صراع ا بين عدة أفراد لتحقيق الذات )فايد، 

وترى الباحثة أن توجيه الحاسوب في خدمة العملية التعليمية هو أحد أهم الوسائل       

اعلا ، ي متفالتعليمية التي تحقق دافعية لدى المتعلمين نحو التعلم، وتجعل من الموقف الصف

 الإلقاءواضرة بعيد ا عن الملل الذي ينتاب المتعلمين عند استخدام الطرائق التقليدية؛ كالمح

 تجاهاتيد للاى المعلم، لذلك فإن استخدام الحاسوب تأكـتزيدان من العبء التدريسي عل يناللت

اهيم يم المفة تعلالتربوية الحديثة بأن المتعلم هو محور العملية التعليمية، ومن هنا جاءت أهمي

 أن  ةلباحثاالعلمية التي تعتمد على خبرات المتعلمين وتوظيفها في الموقف الصفي، كما ترى 
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مليات  عضوء  تعليم المفاهيم العلمية باستخدام إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في

 ي توجيهعلم فوالصراع  يتطلب كفاءة لدى الم ،والتنافس ،التعاون ؛التفاعل الاجتماعي الثلاث

ن أو بي, تخضع للتفاعل بين أفراد المجموعةالتعليمي إلى حل المشكلة التي  الموقف

انس ، وتتجكافة، فالتفاعل الاجتماعي مجال رحب في فروع المعرفة لمجموعات المشاركةا

شكلات الم ؛ لأن حلجية التعلم المتمركز حول المشكلةعمليات التفاعل الاجتماعي مع إستراتي

 ، وقدحلول المناسبة للمشكلات المطروحةيتطلب حوار ا بين أطراف متنافسة في إيجاد ال

لعليا ساسية اة الأالطريقة التقليدية في تدريس المفاهيم العلمية لطلبة المرحل لاحظت الباحثة أن

بادئ مطبيق لم تعط  نتائج ملموسة حول استثارة جوانب التفكير لدى المتعلم، فقد وجدت أن ت

ز حول متمركالنظرية البنائية من خلال تصميم برنامج محوسب قائم على إستراتيجية التعلم ال

 مناسب.المشكلة هو ال

وبناء  على ذلك فإن تدريس العلوم بات يرتكز على عوامل متعددة، تشمل تهيئة        

ستقبل، ي المفالطالب للقيام بعمليات فكرية وذهنية ومهارية عدة تساعده على البحث والدراسة 

تعلم ية الوتؤكد الدور الإيجابي للطالب في العملية التعليمية من خلال استخدام إستراتيج

عد على ي تسامتمركز حول المشكلة بالإضافة إلى استخدام الوسائل التكنولوجية الحديثة التال

فظ ى الحتحقيق الأهداف التربوية المنشودة بعيد ا عن أسلوب التعلم التقليدي القائم عل

 واستظهار المعلومات.

دمة ندرة في تصميم البرمجيات اللازمة لخ -بحكم عملها  -وقد لاحظت الباحثة      

وبعد  ،ميةالعل ، لاسيما في مجال المفاهيميمية وتوظيفها في اكتساب المعرفةالعملية التعل

ن أاطلاع الباحثة على الأدب التربوي والدراسات السابقة في هذا المجال اتضح لها 

ة في فاعليإستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة تعد من أكثر الاستراتيجيات تميز ا و

ادة من الاستف ، فإن، ولأن المتعلم هو محور العملية التعليميةمفاهيم العلمية للمتعلمينتساب الاك

كافة،  جالاتخبراته في مجال المفاهيم العلمية تحقق الغاية المنشودة في تنمية شخصيته بالم

ل د حلولاسيما المجال الاجتماعي، إذ من خلال إحداث تفاعل في الموقف الصفي يمكن إيجا

 وعليه شعرت الباحثة بضرورة إجراء هذه الدراسة. المطروحة للمشكلات
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تأتي هذه الدراسة لبحث أثر برنامج تعليمي محوسب قائم على  ،وفي ضوء ما تقدم     

لتفاعل انماط أإستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم العلمية في ضوء 

 ساسي.الاجتماعي لدى طالبات الصف الثامن الأ

 مشكلة الدراسة وأسئلتها

تتجه استراتيجيات التدريس في عصر التكنولوجيا إلى توظيف أحدث التقنيات في       

المعلم موجه ا في إتاحة الفرصة للمتعلمين للمشاركة في عناصر ، فأصبح دورالعملية التعليمية

تعلم، وإلى مزيد من نحو ال عطي للمتعلم دافعيةمما ي المشكلات،المنهاج كافة، ومنها حل 

 ، مما يحققمهارات الاعتماد على الذات في البحث والاستكشاف عند اكتساب المعرفة 

 التعليمية التعلمية )نداف،  الأهداف التربوية من استخدام الوسائل التكنولوجية في العملية 

2002.) 

تراتيجيات وتعد قضية إكساب الطلبة المفاهيم العلمية باستخدام الطرائق والاس     

ة لأنظما، لذا تسعى جميع في وقتنا الحالي والنماذج التدريسية قضية مهمة ومثيرة للجدل

ي فأهمية  ها منلالتربوية في المراحل الأساسية والثانوية إكساب الطلبة المفاهيم العلمية لما 

 مواجهة المشكلات والتحديات ضمن هذا التفجر المعرفي الهائل .

يتبين أن مفهوم التعلم باستخدام البرمجيات التعليمية ما  ،ع الباحثةومن خلال اطلا      

ضمن لوم يت، فإن منهاج العوبحسب خبرتها كمعلمة للعلوما على المناهج العربية، زال جديد 

فاهيم الم ا في تعلمالعديد من المفاهيم المحسوسة والمجردة. هذا وقد لاحظت الباحثة قصور 

لدراسة اهذه  ومن هنا جاءت ،باختيار إستراتيجية التدريس المناسبة لاسيما ،العلمية وتعلمها

 راهي ونتائج بعض الدراسات السابقة مثل دراسة الربيعي و ،في ضوء إحساس الباحثة بها

(، لتقصي أثر 2010، ودراسة الشهراني )(2013ودراسة شقورة ) (،2016ومرزوك )

تساب لم المتمركز حول المشكلة في اكبرنامج تعليمي محوسب قائم على إستراتيجية التع

.  ساسيالمفاهيم العلمية في ضوء أنماط التفاعل الاجتماعي لدى طالبات الصف الثامن الأ

، التنافساعي )أعتقد أن اكتساب المفاهيم العلمية قد يتعدل بحسب أنماط التفاعل الاجتم لأنيو

 :يس الآتيلة الدراسة بالسؤال الرئ، والصراع( فقد حددت مشكنالتعاوو
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ما أثر برنامج تعليمي محوسب قائم على إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة  

 في اكتساب المفاهيم 

 الأساسي؟العلمية في ضوء أنماط التفاعل الاجتماعي لدى طالبات الصف الثامن 

 

ة أسئل عنالدراسة الأساسي بالإجابة  تجسيد هدفأمكن  ،السؤال الرئيسوفي ضوء هذا 

 البحث الثلاثة الآتية:

 هل تختلف درجة اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساسي -1

 ركزملمتاتعلم باختلاف طريقة التدريس )البرنامج التعليمي المحوسب القائم على إستراتيجية ال

 حول المشكلة، والطريقة الاعتيادية(؟

 البات الصف الثامن الأساسيهل تختلف درجة اكتساب المفاهيم العلمية لدى ط -2

 باختلاف أنماط التفاعل الاجتماعي؟

سي لأساهل يوجد أثر في درجة اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن ا -3

ى ــــــــج التعليمي المحوسب القائم علــيعزى إلى التفاعل بين طريقة التدريس )البرنام

ماعي ل الاجتلتفاعلة، والطريقة الاعتيادية ( وأنماط اول المشكـــركز حمإستراتيجية التعلم المت

  ؟، والصراع (والتعاون، التنافس) 

 فرضيات الدراسة

ائية في ضوء أسئلة الدراسة الثلاث السابقة ، حاولت الدراسة اختبار الفرضيات الإحص

 )الصفرية( الآتية:

 متوسطات ( بين α=0.05)  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -1

س اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساسي يعزى لطريقة التدري

 الطريقةلة، و)البرنامج التعليمي المحوسب القائم على إستراتيجية التعلم المتركز حول المشك

 الاعتيادية(.

ات ( بين متوسط α= 0.05 لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -2

 فاعل تساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساسي يعزى إلى أنماط التاك
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 الاجتماعي )التنافس، والتعاون، والصراع(.

ت ( بين متوسطا α= 0.05لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  -3

يقة ن طرتفاعل بياكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساسي يعزى إلى ال

مشكلة، ول الالتدريس )البرنامج التعليمي المحوسب القائم على إستراتيجية التعلم المتركز ح

 ع (. ، والتعاون، والصرانماط التفاعل الاجتماعي )التنافسوالطريقة الاعتيادية ( وأ

 أهداف الدراسة 

  تهدف الدراسة إلى تعرف:

ي فكلة اتيجية التعلم المتمركز حول المشأثر برنامج تعليمي محوسب قائم على إستر -1

 .اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساسي 

لثامن الصف أثر أنماط التفاعل الاجتماعي في اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات ا  -2

 الأساسي.

جية تيستراإأثر التفاعل بين طريقة التدريس )البرنامج التعليمي المحوسب القائم على  -3

نافس، )الت ، الطريقة الاعتيادية( وأنماط التفاعل الاجتماعيالتعلم المتمركز حول المشكلة

 والتعاون، والصراع (.

 أهمية الدراسة

، لاسيما مع عوبة في اكتساب المفاهيم العلميةيواجه طلبة المرحلة الأساسية ص     

دراسة ذه الفإن أهمية ه ين، لذلكوالتلقاستخدام بعض المعلمين لأساليب تقليدية؛ كالمحاضرة 

ية، لتعلماتكمن في مساعدة المعلمين على توظيف الحاسوب بشكل فاعل في العملية التعليمية 

  الدراسة في الجوانب الآتية: وتبرز أهمية

 أولا  : الأهمية النظرية 

وء ط الضتسل تأتي أهمية الدراسة نظري ا في أنها من الدراسات القليلة في الأردن التي -

نها تالي فإوبال على دور إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم العلمية

 تطرق باب التعلم بطريقة غير تقليدية قد تعود على المتعلم بنتائج مجدية.
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هيم لمفاتتبنى هذه الدراسة إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب ا -

لتي ظريات ام النق مع افتراضات النظرية البنائية وأفكارها التي تعتبر من أهالعلمية  التي تتف

 نادت بها حركات الإصلاح في مناهج العلوم وتدريسها.

 يتهاتسعى الدراسة إلى إبراز إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة، وفاعل -

ا في تحصيل كطريقة تدريس تتفوق على غيرها من طرق التدريس من خلال إبراز أثره

 المفاهيم العلمية.

 ثاني ا : الأهمية العملية

في  ديثةقد تسهم هذه الدراسة في توجيه نظر معلمي العلوم إلى توظيف إستراتيجية ح -

 مبدعةالتدريس حيث يكون محور التعلم فيها هو الطالب، وتركز على مشاركته الفاعلة ال

 ركز حول المشكلة.داخل الغرفة الصفية، وهي إستراتيجية التعلم المتم

تدريس، ت القد تفيد الدراسة الحالية في مساعدة المعلمين على التنويع في استراتيجيا -

 خصوص ا استخدام الحاسوب في حل المشكلات.

وب لحاسيمكن أن تقدم نتائج الدراسة الحالية مؤشرات عن واقع استخدام المعلمين ل -

 .اط التفاعل الاجتماعيفي ضوء أنم في إكساب المتعلمين المفاهيم العلمية

قف تتوقع الباحثة أن يصبح البرنامج المحوسب برمجية يمكن استخدامها في المو -

 الصفي لدى طلبة المرحلة الأساسية.

هيم للمفاالاساسي طلاب الصف الثامن  اكتسابوقدمت الدراسة اختبار ا يقيس مدى  -

 العلمية في مادة العلوم.

 ئية مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرا

 البرنامج التعليمي المحوسب 

، تم بناؤها ليمية التي تنفذ من خلال الحاسوبهو مجموعة الإجراءات والأنشطة التع  

ض الأر ، لتغطي الوحدة السابعة )علومجية التعلم المتمركز حول المشكلةوفق ا لإستراتي

 ة من طالبتطيع ال، حيث تسللصف الثامن الأساسي من كتاب العلوم )الجزء الثاني ( (والفضاء
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ها تعلم ، والصور أثناء، والصوتياتخلالها التحكم في الشرائح، وعرض الفلاشات المتحركة

 المفاهيم العلمية.

 المشكلة حول المتمركز التعلم إستراتيجية 

راتيجية بتقديم البنائية، وتبدأ هذه الإست التدريس القائمة على النظرية استراتيجيات إحدى هي

ها من لاسبة ة يواجهها الطلبة ويقومون بتحليلها والعمل على إيجاد الحلول المنمشكلة حقيقي

بحث ام الخلال المعرفة والمهارات التي يتم اكتسابها، ويتم ذلك وفق مراحل محددة باستخد

 .  (Kwan, 2000)كيوانوالاستقصاء والتفكير المنطقي حتى يصلوا إلى حل المشكلة 

ث ل ثلا: إستراتيجية للتدريس يتم تحقيقها من خلاسة بأنهاوتعرف إجرائيا في هذه الدرا

لمهام يار االمهام، والمجموعات المتعاونة، والمشاركة. وفيها يقوم المعلم باخت هي: مراحل

ا فرادهأالتي تمثل مشكلة لدى الطلبة؛ ليقوموا بالبحث في حلها في مجموعات صغيرة يعمل 

رى حلولها على المجموعات الأخ جموعة بعرضمللتخطيط للوصول إلى الحل، ثم تقوم كل 

 .وصول إلى اتفاق حول الحل المقترحفي الصف، وتدور المناقشات حتى يتم ال

 )الطريقة الاعتيادية )التقليدية 

امها الطريقة السائدة والمتعارف عليها في تدريس العلوم في المدارس التي تم استخد 

لة الأسئومد هذه الطريقة على الشرح النظري، للمجموعة الضابطة في هذه الدراسة، حيث تعت

في  لرئيساالشفوية، واستخدام بعض الوسائل، والعروض العملية، ويقوم فيها المعلم بالدور 

 م. ه المعلي عليالتدريس اعتمادا على  دليل المعلم للمادة بينما يكون الطالب متلقي ا لما يمل

 اكتساب المفاهيم العلمية 

العلوم بة الصف الثامن الأساسي على اكتساب المفاهيم العلمية في مادة وهي قدرة طال      

لبة في ا الطاقياسها بالعلامة التي تحصل عليه، وتم وفهمها، وتوظيفها في مواقف علمية جديدة

 اختبار المفاهيم العلمية الذي أعد خصيصا لذلك .

 أنماط التفاعل الاجتماعي 

بحيث يكون فيه سلوك أي من الأشخاص  أو أكثر ،أي موقف يتضمن شخصين      

 ،فظيير لغأو  ،المتفاعلين استجابة لسلوك أي من الأشخاص المتفاعل معهم، وقد يكون لفظي ا

 وتتضمن  (. (Marr, 1997يجابي ا مارإ، كما قد يكون سلبي ا أو اأو لفظي ا وغير لفظي مع  
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فس، التناويات ثلاثة هي: )في هذه الدراسة في مست اأنماط التفاعل الاجتماعي تصنيف 

 . تماعيل مقياس أنماط التفاعل الاج، وتم قياسها  إجرائيا من خلاوالتعاون، والصراع (

 حدود الدراسة ومحدداتها 

 أجريت الدراسة في ضوء حدود الدراسة ومحدداتها الآتية:    

 الحدود الموضوعية

ية ئم على إستراتيجمحوسب قابرنامج تعليمي اقتصرت الدراسة على دراسة  أثر   -1

 التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم العلمية.

وم اقتصرت الدراسة على الفصل الثاني  من كتاب العلوم الوحدة  السابعة " عل -2

 الأرض والفضاء " للصف الثامن الأساسي في الأردن.

 الحدود البشرية

 ن.  الثامن الأساسي في الأرد اقتصرت الدراسة وطبقت على عينه من طالبات الصف     

 الحدود الزمنية   

/  2017تم تطبيق الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من للعام الدراسي الجامعي      

2018. 

 الحدود المكانية

بية ام الغرالنع تم تطبيق الدراسة في لواء قصبة المفرق،  وتم اختيار العينة من  مدرسة أم    

 .  لبناتالأساسية  المختلطة ل

ى تشابه فتتعلق بعينة الدراسة التي تم اختيارها قصد ا، ومد أما محددات الدراسة      

سة خصائصها الإحصائية بخصائص المجتمع الدراسي الإحصائية، كما تتحدد نتائج الدرا

ومقياس  ،علميةاختبار اكتساب المفاهيم ال الدراسة وهما: وتعميم نتائجها بمدى مصداقية أداءي

اعي لاجتماط التفاعل الاجتماعي الذي تم بموجبه تصنيف الطالبات إلى أنماط التفاعل اأنم

 والصراع(. ,)التنافس، التعاون
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

يحتوي هذا الفصل على الإطار النظري والدراسات السابقة ذات العلاقة بمشكلة        

لتعلم اأثر برنامج تعليمي محوسب قائم على إستراتيجية  ناولتالحالية والتي تالدراسة 

دى لتماعي المفاهيم العلمية في ضوء أنماط التفاعل الاج في اكتسابالمتمركز حول المشكلة 

 الترتيب للتسلسلالدراسات السابقة حسب  وقد ظهرتطالبات الصف الثامن الأساسي، 

 :ه على النحو الآتيعرض الأقدم، وتمزمني مرتبة من الأحدث إلى ال

 أولا: الإطار النظري 

 : طار النظري إلى خمسة محاور رئيسةحيث يقسم الإ

 . المحور الأول :  البنائية 

 . المحور الثاني : إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة 

 . المحور الثالث : البرامج  التعليمية المحوسبة 

 . المحور الرابع : المفاهيم العلمية 

 ر الخامس : أنماط التفاعل الإجتماعي .المحو 

 ى النحوا علترتيبه الحالية وتمثانيا : الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة 

 الآتي:

 المتمركز حول المشكلة: دراسات تناولت استراتيجية التعلم المحور الأول. 

 ي العلمالتحصيل برنامج تعليمي محوسب في  اثر : دراسات تناولتالمحور الثاني

 .واكتساب المفاهيم العلمية
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 أولا : الإطار النظري للدراسة 

 (Cognitive Theoryالنظري ة البنائي ة : )

تعود النظرية البنائية بكل نماذجها إلى فلسفة الفكر البنائي التي تمحورت حول منهج  

كثر أمن  بيةالتر ، وت عتبرات ويدمج بين التقنية والتكنولوجيفكري يعالج تكوين المعلوما

ن ه نشط نظر إلى المتعل م بأبتياراتها المعرفي ة والاجتماعي ة، فهي ت بالفلسفة البنائية االميادين تأثر 

ن ويتك ع خبرات الآخرين، وليس من خلالــيبني معارفه من خلال تفاعله مع المعلومات وم

د على جديدة تعتم( وعملية تعل م مادة أو معلومات  2008، صور أو نسخ من الواقع ) رزق

ديدة من خلال (هذه المادة أو المعلومات الج(Assimilationقيام المتعل م بتمثيل أو استيعاب 

 ، وهي تعني ربط المعلومات الجديدة بالمعلومات((Subsumptionما يعرف بالتضمين 

هور ى ظـــلؤدي إمما ي, اا مع  ــة ودمجهـــين في بنيته المعرفيوالأفكار الموجودة لدى المتعل م

تصبح  د أنعار جديدة تنمي البنية المعرفية وتطورها، وتؤدي إلى تعديلها بـــمعلومات وأفك

مة المعلو ودمج للبنية المعرفية الجديدة، ولا تحدث عملية ربط اا مكون المعلومة الجديدة جزء 

 .(1999، نزيتوأو المادة الجديدة في البنية المعرفية للمتعلم إلا في التعلم ذي المعنى )

فالنظرية البنائية تقوم على أساس أن  المتعلمين ليسوا صفحات بيضاء يكتب عليها         

دمج عها فتنمافق ، وقد تتوديدةالمعلم ما يشاء إنما لديهم أفكار ومعارف  ترتبط بها المعارف الج

ابق  علم السط التوقد تختلف عنها فتحتاج إلى تعديل أو إضافة فيرتب ،في البناء المعرفي للمتعلم

 (.  2009، د )عطيةبالتعلم الجدي

أن الفرد يبني أو يبتكر فهمه الخاص أو  ،وتنطلق هذه النظرية من قاعدة أساسها      

يئة ي كشف غموض البـــمعرفته بالاعتماد على خبرته الذاتية ويستعمل هذه الخبرات ف

 .(2003المحيطة به أو حل المشكلات التي تواجهه  )قطامي، 

ة ــ(، وتعني طريق Sturere ن أصلها اللاتيني )ــوالبنائية أو البنية تم اشتقاقها م       

 بحيث  ،وهرهة العربية بأنها أصل الشئ وج، وتعرف البنية في اللغا شئ معينــــــيبنى عليه
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ما ود بلوجأن ا ، وقد رأى أتباع النظرية البنائيةية أي تبديل في أوضاعه و كيفياتهلا يطرأ عل

ت زئيا، فالجاء ترتبط ببعضها في علاقات ثابتةفيه الإنسان هو بنية متكاملة يتضمن أجز

ناصر، ئفه )ليست ذات قيمة إن لم ترتبط ببعضها البعض بما يشكل نظاما ثابتا في أدائه لوظا

2001.) 

وهو أكبر منظري  ( von Glasersfeld, 2001 ولهذا يعرف جلسير فيلد )       

ر لى دوالمعاصرين وأبرزهم " إن البنائية هي  عبارة عن نظرية معرفية تركز ع البنائية

لبي بل شكل سالتعلم في البناء الشخصي المعرفي أي يؤكد على أن المعرفة لا يتم استقبالها ب

 (.180 : 2001تبنى بشكل فعال" )عبد الرزاق، 

فيها مع الأشياء والأحداث وعرفها زيتون بأنها "عملية اجتماعية يتفاعل المتعلمون      

تضمن عن طريق حواسهم التي تساعد على ربط المعرفة السابقة بمعرفتهم الحالية التي ت

  .(41 : 2007)زيتون، ”المعتقدات والأفكار والصور

م البشر يقو فكرة :البنائيةتعريف جوزيف نوفاك بأن  ( إلى2005ويشير الهويدي )       

 البناء هذا ، بحيث يكوند يبذلونها للوصول إلى معنى واحدعد جهو، بببنائها من أفكار متعددة

م لشياء شاف أحداث وأاكت ، أوجديد أو إعادة صياغة مفهوم قديم متميز ا في اختراع مفهوم

  تقدم.، بحيث ينتج عن هذا الجهد التميز في إيجاد علاقات جديدة بمستوى متعرف من قبل

مبتكرة على شكل نظرية تقوم على بناء أفكار جزئية  رةفك: البنائيةوترى الباحثة أن       

ختلفة، مفكير بجهد المتعلم لتشكل نظام ا جديد ا يساعده على اكتشاف مفاهيم متعددة بأنماط ت

ف في لاختلاوذلك بعد تفاعل قدراته الفطرية الناجمة عن خبراته، كما ترى الباحثة أن هذا ا

ها من تشكل تها في مختلف العلوم، إلا أنها تتفق فيمفهوم البنائية ناجم عن تعدد استخداما

 واحد ا . ترتبط بينها علاقات لتشكل بناء  مجموعة جزئيات لظاهرة معينة

 نشأة النظرية البنائية 

فيلسوف تعود جذور النظرية البنائية إلى القرن الثامن عشر من خلال أراء ال          

كثير  هناكو ،لبشر يستطيعون فهم ما يبنوه بأنفسهمالايطالي جيلوسوفكيو الذي أشار إلى أن ا

  نظريةارات( وصاحب المن أصحاب النظريات ساهموا ببلورة فكرة البنائية مثل )كنج وديك
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اللبنات  (، ويعد بياجية هو واضع2003رتقائية جان بياجية  )زيتون وزيتون، المعرفية الا

سرفيلد ( جليGlasersfeldان من أهمهم )ثم تبعه عدة منظرين ك ،الأولى للنظرية البنائية

طالب قل العمؤسس البنائي الحديث، إذ أعاد صياغتها وتجميعها وأكد على أن بناء المعنى في 

ن يتم عن طريق دمج عملية تكيفيه ووضع تصور يفسر الأحداث في العالم المحيط به ع

عابه فهمه واستيضح طريق دمج المعلومات الجديدة مع معلومات سابقة في أبنية عقلية تو

 طرة علىالسي ، أي إنها تغيير مكانفي النظرية البنائية يتحدي الأساس، والللعالم المحيط به

، عرفتهطالب ودوره النشط في بناء مالتعلم من المدرس إلى الطالب وتسليط الضوء على ال

يق لتحق شطنه عنصر نأفيبني مفاهيم ويجد الحلول ويتقبل الحكم الذاتي فينظر للطالب على 

( Structure( أو البنية )Constructionذ تشتق كلمة البنائية من البناء )إ، أهداف التعلم

ماسكة فالبنية هي كل مكون من ظواهر مت (،Sturereالتي هي مشتقة من الأصل اللاتيني )

 .،  ولا يمكنه أن يكون هو إلا بفضل علاقته بما عداهيتوقف كل منه على ما عداها

موجود )بما في ذلك الإنسان( هو عبارة هو على ذلك يرى البنائيون أن كل ما  وبناء    

ها قيمه ل ية لاعن بناء متكامل يضم أبنية جزئية عدة بينها علاقات محددة، وهذه الأبنية الجزئ

ا  ــ ف نظامتجمعها في ترتيب يؤلو ،ا ببعضـفي حد ذاتها بل قيمتها في العلاقات التي تربطه

نظرية البنائية (، وتستند ال420: 2001، ره )ناصـه ووظيفتــي قيمتـــلبناء الكلا يعطي لمحدد 

رى جان رفي، ويالمع في التدريس إلى الفلسفة البنائية التي تهتم بالتعلم القائم على القيم ولبناء

لتطور ذا ان هأ، ورعلم هو حالة خاصة من حالات التطوبياجيه مؤسس النظرية البنائية أن الت

لق ملية خعإلى وعي المتعلم بالإجراءات التي تستعمل لمعرفة الأشياء، فالتعلم عنده يؤدي 

ي م ينبغ، ولكي يتم التعلعشوائية تقود إلى استجابات ناجحةوإبداع، وليس مجرد محاولات 

ر نه قادأودلال، وان أخطاء المتعلم تقتل كما تقدمت قدرته على الاست ،قيام المتعلم بالاستدلال

معرفية ية الن التعلم الجديد قد يكشف عن بعض الأخطاء في البنأ، وام أفكاره ذاتي على تنظي

 التعلم ي بينالسابقة فيؤدي إلى التعديل المطلوب في تلك البنية من خلال التمثيل  الذي يجر

بني أو يوتنطلق هذه النظرية من قاعدة أساسية أن الفرد  .(2008الجديد والقديم )عطية، 

 شف ات لكويستعمل هذه الخبر ،لخاص أو معرفته بالاعتماد على خبرته الذاتيةيبتكر فهمه ا
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، قطامي) ا أي يكون المتعلم نشط  ؛غموض البيئة المحيطة بها أو حل المشكلات التي توجهه

ية لية بنائعم ن التعلمأن البنائية تؤكد على أن يكون المتعلم محور عملية التعلم، وأ(، و2013

ا، متلاكهايتعلم من طريق الأنشطة التي تساعد على تكوين المعرفة، ومن ثم نشطة، فالطالب 

رية البنائية ( وتعد النظ2004إذ يبتعد بذلك عن التلقين والحفظ واسترجاع المعلومات  )مطر، 

ظريات ياق النسي ــــا ليست جديدة فـــــــن أنهــــــى الرغم مـــــــجزء من التنوير القادم عل

ق و تنسيــات هـل النظريــدف كــع واشمل فهـــــن منظور أوســــم مـــــتعكس التعلا ـــلكنه

 .(Von Glasersfeld , 2001و صميم البنائية )ــا بشكل منطقي وهـــخبراتنا وتجهيزه

فكار م الأفالطالب هو المحور الرئيس في النظرية البنائية وذلك من خلال تنظي           

، لطالبلها بسهولة من المدرس إلى ايمكن نق فالمعرفة لا ،المعرفية الموجودة في بنيته

عرفة ع المموالطالب هو من يقوم ببناء معرفته بنشاط من خلال المعلومات الجديدة وتفاعلها 

رفية المع ، فإذا كانت المعلومات الجديدة متوافقة مع البنيةالموجودة في بنيته المعرفية

  لمعرفيةابيئة ، أما إذا كانت المعلومات متناقضة  مع الث التعلموجودة لديه فيمكن أن يحدالم

ات معلومالموجودة لديه فان المعرفة الموجودة لدى الطالب لابد أن تتغير وتتلاءم مع ال

 الجديدة.

يبني معنى  ولكن الطالب ،والمعرفة لا تنتقل بصورة سلبية من المدرس إلى الطالب           

ائية نبوالنظرية ال ك تسهم النظرية البنائية على إعادة بناء هيكلية المعرفة،لذل ،للمعرفة اذاتي 

يس لالم ن هذا العلأ ؛هي عملية ديناميكية مستمرة للمواصلة بين الطلبة والعالم الخارجي

 ذلك تعدئته لمستقلا  ولا ثابتا  ولكنه متغير ناتج من النشاط العقلي للطالب وتفاعله مع بي

 (.2003 يسر أموره عند تعامله مع علمه الخارجي، )زيتون وزيتون،المعرفة وسيلة ت

 ثلاثة مصادر تاريخية تنطلق النظرية البنائية منها وهي: 

ا تساعدن لفية: فلسفي حيث يرى أن النظرية العامة للمعرفية يمكنها تزويدنا بخالمصدر الأول

 . إلى نظرية تربوية نوعية وتطبيقهافي الوصول 
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يرهم ن وغ: هو انعكاس الخبرة من ذوي المهن كالأطباء والمحامين والمعلمينيالمصدر الثا

 على هؤلاء الذين ينشدون مساعدتهم والتعلم منهم.

نحو  على : هو مجتمع البحث الوظيفي الذي استهدف ميلاد النظرية والتطبيقالمصدر الثالث

تمتد  ة قديمةاريخيلآن لها جذور ت، والنظرية البنائية بمعناها المعروف ااا وتماسك تباط  أكثر ار

 ير منإلى عهد سقراط ولكنها تبلورت في صيغتها الحالية في ضوء نظريات وأفكار عدد كث

ظرية (  والن2001المنظرين أمثال )اوزبل و بياجيه و فيجوتسكي(  )ماهر وتاج الدين، 

ئية البنا)وتسكي  البنائية مشتقة من كل من نظرية بياجيه )البنائية المعرفية( ونظرية فيج

 الاجتماعية(.

 وينحصر التعلم في رؤيتين هما:      

رؤية بياجيه التي تشير إلى أن التعلم يتحدد في ضوء ما يحصل عليه المتعلم من  :الأولى 

 نتائج منسوبة لدرجة الفهم العلمي.

ي يتطلب ي سياق اجتماعــــى أن التعلم يتحدد فــــرؤية فيجوتسكي التي تشير إل :الثانية 

 (.2000، )عبد الكريم ن التمعنــدرجة م

 افتراضات التعل م المعرفي عند البنائيين: 

تقوم النظرية البنائية على مجموعة من الافتراضات التي تشك ل في مجملها طريقة تكوين  

 ؛ الخليلي2005علي، ؛ 2002؛ الطناوي، 2002ل من )شهاب، المعرفة، وقد حددها ك

 :(1995، وحيدر ويونس

 في أربعة افتراضات هي :

لا ة، وعلى خبرته الخاص  اني الفرد الواعي المعرفة اعتماد : يبالأو ل الافتراض .1

 كتسابا، ويؤك د هذا الافتراض على نقاط أساسي ة في يستقبلها بصورة سليمة من الآخرين

 :، هيالمعرفة من منظور البنائي ة
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 عمال العقل.ستايبني الفرد المعرفة الخاص ة به عن طريق  -

لمتعل م رة االخبرة هي المحد د الأساسي لمعرفة الفرد، أي أن  المعرفة ذات علاقة بخب -

 وممارسته ونشاطه للتعامل مع معطيات العالم المحيط به.

بني يلها  مستقبلفال نفسه،من فرد لآخر بمعناها  والمبادئ والأفكارتنتقل المفاهيم   -

 به. النفسه معنى خاص  

 العالم نظيمإن  وظيفة العملية المعرفية )العقلية( هي التكي ف مع ت :انيالافتراض الث .2

لعملية ا هي اكتشاف الحقيقة الوجودية المطلقة، ويقصد بالمعرفية هنإالتجريبي وخدمته، وليس 

اك الإدروالعقلية التي بمقتضاها يصبح الفرد واعيا بموضوع المعرفة، وهي تشمل )الإحساس 

ة فهي لمطلقاالربط والحكم والاستدلال وغيرها(، أما الحقيقة الوجودية والتذكر و والانتباه

 حقيقة الأشياء كما هي معلومة عند الله سبحانه  وتعالى.

ناتج  لمتعل مفي لإن التعل م عملية بنائية نشطة، بمعنى أن  البناء المعر :الافتراض الثالث .3

لنشاط ل امن خلا اا عقلي تعمل جهد  خارجي، ومن خلال ذلك يسعن ابتكاره ومواءمته للعالم ال

لتي راض االتعليمي الذي يبني من خلاله المعرفة بنفسه ، وهو بذلك يحق ق مجموعة من الأغ

لتي ا، وهذه الأغراض هي عن أسئلة محيرة لديهأو تجيب  ،قد تسهم في حل مشكلة تقابله

 وتكون بمثابة قو ة الدفع له لتحقيق أهدافه. ،توجه أنشطة المتعل م

 لضغوط: الهدف الجوهري من التعل م هو إحداث نوع من التكي ف مع االافتراض الرابع .4

 وع منالمعرفي ة التي قد يتعرض لها المتعل م، والضغوط المعرفي ة تعني كل ما يحدث ن

ن  أإلى  الاضطراب المعرفي لدى المتعل م نتيجة لمروره بخبرات جديدة ، كما ي وجز البعض

 :( وهي2009اكسيل، (تند إلى ثلاثة أعمدة، كما أشار إليها  الفلسفة البنائية تس

قله من نلا يتم سه، ومن الجهاز المعرفي للمتعل م بنف ا" المعنى ي بنى ذاتي  :العمود الأو ل .1

 المعل م إلى المتعل م".

 ".اا عقلي جهد  م عملية نفسية نشطة تتطل ب" تشكيل المعاني عند المتعل   :العمود الثاني .2

 ".كل كبيرير بش" الب نى المعرفي ة المتكونة لدى المتعل م تقاوم التغي :الثالث العمود .3
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 الأسس التي تستند إليها النظرية البنائية 

 و الآتيالنح جمالها علىإتستند النظرية البنائية على مجموعة من الأسس الرئيسة التي يمكن   

: 

 .همومبادراتية المتعلمين تبنى على التعليم وليس التعلم وتشجع وتقبل استقلال -1

 ، وتشجع البحث والاستقصاء لديهم .تجعل المتعلمين مبدعين -2

 .ى الدور الناقد للخبرة في التعلمتؤكد عل -3

 .يتعلم في الحسبان للمتعلم وكيفالعقلي تأخذ النموذج  -4

 .هم عند تقييم التعلمتؤكد على الأداء والف -5

 .تؤسس على مبادئ النظرية المعرفية -6

  التحليل(.  -الإبداع  -المصطلحات المعرفية مثل )التنبؤ عمالتعمل على است -7

لى ز عوترك ،تشجع المتعلمين على الاشتراك في المناقشة مع المعلم أو فيما بينهم -8

 التعلم التعاوني.

 تؤكد على المحتوى الذي يحدث التعلم. -9

ت راوالفهم من الخب ،تزود المتعلمين بالفرص المناسبة لبناء المعرفة الجديدة -10

 والواقعية.

وكذلك  ،فإن الأسس في ضوء النظرية البنائية تعتمد على تشجيع الفرد ،مما سبق          

 اون ناقد ــــيك كذلكو ا،والمتعلم فيها يكون مبدع  ،تجعل المتعلم يتمتع بالاستقلالية أثناء التعلم

 (.2003، وزيتون ي ضوء الخبرة التي يتمتع بها )زيتونـــــف
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 التي تستند إليها النظرية البنائيةالمبادئ 

التعل م في ظل النظري ات  يوجد للتعل م البنائي صورة مخصوصة به تمي زه عن      

ية ا نظربوصفه، حيث تظهر فيه العديد من المبادئ التي تعكس ملامح الفكر البنائي الأخرى

القضاة، الترتوري و(، )و 2003، وزيتون زيتونا كل من )ــحد ده وقد، في التعل م المعرفي

 (، في المبادئ الآتية :2006

 :خلال لك منئية نشطة ومستمرة وعرضية التوجيه، ويتضح ذإن  التعل م عملية بنا: أولا     

رفية راكيب معية لتأي يعني أن  التعل م باعتباره عملية بنائ :إن  التعل م عملية بنائية  .1

 ع معطيات العالم الحسي.جديدة من خلال تنظيم وتفسير خبرات المتعل م م

ن يبذل ا، أي أنشط  ا ما لم يكن المتعلمفالتعل م لا يكون بنائي  :إن التعل م عملية نشطة  .2

 للوصول إلى المعرفة بنفسه. اا عقلي المتعل م جهد 

اة قع حي: لابد أن تنطلق أغراض التعل م من واالتوجيه ةإن  التعل م عملية غرضي .3

هم في نة تسوالسعي لتحقيق أغراض معي ،ولد لدى المتعلم الغرضيةلكي ي ؛المتعلم واحتياجاته

 المتعل م.أو تجيب عن أسئلة محيرة لدى  ،حل مشكلة يواجهها

ت ة بخبراات علاقتتهيأ للتعل م أفضل الظروف عندما يواجه المتعل م بمشكلة حقيقية ذ :ثانيا   

 نى لديهم.المتعل م الحياتية، وهذا يساعد على صناعة التعلم ذي المع

 ماعي معض اجت: تتضم ن عملية التعل م إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملية تفاوثالثا 

 الآخرين.

ير في بناء من تأث لها ولما ،: المعرفة القبلية للمتعل م شرط أساسي لعملية التعل م ذي المعنىرابعا 

 المعرفة لدى المتعل م.

ة ـارسالمم داث تك يفات تتلاءم مع الضغوط المعرفية: الهدف من عملية التعلم هو إحخامسا 

 مة بين المعرفة والواقع.ء، أي أنها عملية بحث عن المواعلى خبرة المتعل م
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لتعل م حداث ا، ولإمباشر  ن  التعل م لا يحدث بشكل آن إ، إذ : التعلم عملية تحتاج إلى وقتاسادس 

 تعمالهادة واس، وتأمل معاني جديجديدة معي نةالتأكيد على أفكار  ذي المعنى نحتاج إلى إعادة

 في مواقف حياتية.

  : بعض نماذج النظرية البنائية

اذج التعليمية التي تعد بمثابة ــــ(  ظهور العديد من النم2012)العاني، ذكرلقد       

 منها : ، ترجمة تطبيقية للنظرية البنائية 

لم البنائي )النموذج التعليمي تعنموذج ال -موذج وودز ن -نموذج دورة التعلم  -

 التعلمي(.

 -موذج بوسنر ن - لنموذج التوليديا - vموذج خريطة الشكل ن  -نموذج تراجست -

 نموذج ويتلي.

  (Constructivist Learning Model)مميزات نموذج التعلم البنائي 

وذج  بما ذا النمح هجايعتبر نموذج التعل م البنائي من النماذج الفعالة في العملية التعليمية ، ولن

ي د في جشكل ب على المتعل مين فإن  هناك العديد من  المميزات ينبغي توظيفها اينعكس إيجاب 

؛ 1998ي، زات يوردها ) سعود، و يتميز نموذج التعلم البنائي بعدة مميالعملية التعليمية

 :( منها2003، ؛ زيتون و زيتون2001ان وهمام، سليم

صل كي يللعملية التعليمية، فهو مطالب بالبحث والتقصي ل ايجعل من المتعلم محور  -

 إلى المفاهيم بنفسه.

علم مثل الملاحظة والاستنتاج وفرض الفروض تيتيح فرصة لممارسة عمليات ال -

 علم.تواختبار صحتها وغيرها من عمليات ال

 مععض ويسود الجو التعاوني الذي يتيح فرصة للتفاعل بين المتعلمين مع بعضهم الب -

 المعلم من خلال الأنشطة.

  



www.manaraa.com

 

21 

 

م ور المعللى دإيربط النموذج بين العلم والتكنولوجيا؛ مما يتيح الرؤية أمام المتعلمين  -

 في حل مشكلات المجتمع.

ل يتطلب من المتعلمين إعطاء أكبر قدر من الحلول للمشكلة الواحدة؛ مما يجع -

 ن.تعلميكير بأنواعه لدى المالمتعلمين في حالة تفكير مستمر، مما يؤدي إلى تنمية التف

سات من خلال جل قد يصلون إليه الذييتيح فرصة للمتعلمين لتصحيح الفهم الخاطئ  -

 الحوار.

عم ي تدتنوع الأسئلة المحفزة للمتعلمين للرجوع على مصادر المعرفة المتنوعة الت -

 التفسيرات الناتجة.

 .اللمعلومات أيض   والإرشاد، ومصدر اقتصار دور المعلم على التوجيه والتنظيم -

 .قويميزود هذا النموذج المتعلمين بوسائل التقويم المختلفة من خلال مرحلة الت -

هم من ـن بأنفسلمية المتعـــــــي لمعرفـــــم البنائـــــشمول النموذج لمعظم مزايا التعل -

 (. 2009، أبو رياش) هــــلال مراحلــــخ

دة ي إعافتختلف عن التعلم التقليدي، لاسيما  ن التعلم البنائي يتميز بخصائص ومواصفاتإ

ن عارفه عناء م، إذ ترى أن المتعلم نفسه يستطيع بفاهيم في البيئة العقلية للمتعلمتشكيل الم

اذج ين نموتؤكد أن دور المتعلم النشط الفاعل مع الآخرين في تكو ،طريق قدرته التفكيرية

مقون ن المتعلمين يعإضلا   عن ذلك فوف ،عقلية معينة لحل بعض المشكلات التي تواجهه

 .  شاتكالتعلم التعاوني والمناق ؛معارفهم من خلال الخبرات والمشاركة

 ية التعليمية في النظرية البنائيةملخصائص عناصر الع

، وهذه الصور العقلية للعالم من حولهم اللمتعل مين على أنهم يبنون صور  تنظر البنائية  

 بنية اء اللخبرات، وعلى ذلك فالتعل م عملية عقلية ي عاد فيها بنتنفع في ضوء مواءمتها ل
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 ا عمليةا أنهالمفاهيمية للمتعل م باستمرار بحيث تحتفظ بمدى واسع من الخبرات والأفكار، كم

ر ك ي نظالتحكم فيها، وبناء  على ذل قدرة يمتلك المتعل م تجعل نشطة لصنع المعنى التي

 ،همي لديهم الخاص خلال عملية من التوازن بين البناء المعرفللمتعل مين كمصنفين لتعل م

 (.Gagliradi, 2007) اديرجاجلي والخبرات الجديدة المكتسبة

( إلى أن  البنائية عبارة عن عملية بناء تنظيمات Black, 2007وي شير بلاك )  

دى لعنى مها معرفية من مدخلات حسية مثل الكلام والكتابة والمعرفة الشكلية، التي يكون ل

"  ائية بأن ها( مدرسة التربية بجامعة كلورادو تعريف للبن2005 ,حمادة) وتذكر المتعل م فقط.

تماد على ه بالاعيش فيفلسفة التعل م القائمة على الافتراض القائل بأننا نبني فهمنا للعالم الذي نع

 خبراتنا".

طلبة هم الإلى ف وأصبحت تهدفمية قد أث رت النظرية البنائية في ممارسة العملية التعليل  

. عجتماشاط ال عقل المتعل م في جو نللمعرفة وللعمليات المفاهيمية وذلك من خلال أبنية داخ

المعل م،  ، التقويم،هج( تغيير خصائص وأدوار كل من الأهداف، المن2005، كما أك د )خطايبة

 :والمدرسة، فأصبحتالمتعل م، 

ال ف في ضوء النظرية البنائية تتحد د في المجأصبحت الأهدا :ةالأهداف معرفي -أ

ل م ل م يتع. فالمتع، فهم المعرفة، الاستعمال النشط للمعرفة ومهاراتهاةالاحتفاظ بالمعرف التالي:

ية ز النظرا يميمن خلال البناء الفع ال للمعرفة ومقارنة معلوماته الجديدة مع السابق، فأهم م

ن كيفية ملية تلكن ها تبنى بشكل إيجابي، وهي عم ،كل رئيسالبنائية أن  المعرفة لا تستقبل بش

من  عل مه، وهي تتكو ن لدى الفرد من خلال تالفرد للخبرات التي يتعامل معها خلال تنظيم

 (.2002البيئة  )الطناوي، 

 جعل“لمعل م افدور  لذلك ،إيجابيوء النظرية البنائية باحث إن المتعل م في ض المعل م: -ب

 المفاهيم 
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 ،عليموات التر لأدة التعل م، وموف، كما أن ه منظم لبيئاا ومرشد ضحة، فهو ليس ملقنا بل موجه وا

هذا  (2003(، كما وحد د )الحارثي،  2001،رفي إدارة التعل م وتقويمه"، )ناصومشارك 

 :تي يقوم بها المعل م البنائي وهيالدور بوضع مجموعة من المهام ال

حيث بومن ثم امتلاكها  ،وتبني أنشطته ،أهداف الدرستشجيع المتعل مين على تبني  -1

 تصبح أهداف الدرس أهدافهم.

ط تطوير الخبرات التعليمية التي تتيح للمتعل مين فرصة تحمل مسؤولية التخطي -2

 واستخلاص نتائجها. ،للأنشطة

يات والاستماع إلى وصفهم لمجر ،وأفكارهم ،واستنتاجاتهم ،الطلبةتقدير توقعات  -3

ة لإجاباولا يبحث عن  ،، وأن يتقبل الاختلاف في التفسيرجازاتهمعليمية وانالأنشطة الت

 الواحدة.الصحيحة 

 اجو  هيئيوأن  ،تهيئة الجو والمناخ الذي يساعد المتعلمين على تكوين المعنى بأنفسهم -4

 يشعر فيه المتعلم بالأمان والحرية في التعبير عن رأيه.

 :يــــــالية للمعل م البنائ( الأدوار الت2005كما أضاف )خطابية،  -5

ن وهو ليس المحاضر، ولكنه الذي يشرح ويقدم الأنشطة لمجموعات المتعل مي المقدم:

 والخيارات بحيث تشجيع الخبرات المباشرة للطلبة بشكل مستمر.

مفاهيم اء ال: وهو الشخص الذي يثير تكوين الأفكار واختيار وبنموجه الأسئلة وطارح المشكلة

 وعرض المشكلات التي تنشأ من المراقبات. ،يه الأسئلةمن خلال توج

ة نشطأويمارس  ،وهو الشخص الذي يشجع ويطور العلاقات العام ة :منسق العلاقات العام ة

 متنوعة في غرفة الصف.

 ،لمعرفةادالة ا في كل متعلم بــــويقيس أثره ،وهو الشخص الذي يوثق التوقعات موثق التعل م:

 م.وتطور مهارات العلو

اء وبن ،موهو الشخص الذي يساعد المتعلمين على تشكيل الروابط بين أفكاره باني النظرية:

 نماذج ذات معنى تمثل المعرفة التي قام المتعلمون ببنائها.
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 المعلم يستعمل التكنولوجيا بكفاءة من أقراص مدمجة وبرمجيات ومواقع إنترنت.

 . همومعتقدات همتواتجاهاالمتعلمين المعلم مربي يتفهم حاجات 

 المعلم مدرب، يقوم بدور المدرب.

ترتيب ب( دور المتعلم بأنه "يبحث عن المعنى ، يقوم 2001حد د )ناصر،  المتعل م: -ج

 المتعلمم . ف، كما يعتمد على معرفته السابقة ليتعلث حتى مع غياب المعلومات الكاملةالأحدا

 " .جزائههم الروابط والعلاقات بين أ، كما أن فهم أي شيء يعني فنى باحث ناشطبهذا المع

 ي:(  ه2008كما حدد البعض ثلاثة أدوار يقوم بها المتعلم البنائي )رزق،         

ن  المعرفة والفهم يكتسبان إذ تنادي البنائية بأ :(The Active Learnerالمتعل م فع ال )  

 بدلا   ،ةالنظر المختلفويأخذ وجهات  ،ويستقصي ،ويضع الفرضيات ،، و يناقش المتعلمبنشاط

 .ويقوم بالأعمال الروتينية ،ويقرأ ،من أن يسمع

تنادي البنائية بأن المعرفة والفهم   :( The Social Learner) المتعل م الاجتماعي 

طريق ماعي باجت، وإنما بشكل فردي، فالمتعلم لا يبدأ ببناء المعرفة بشكل ااجتماعي  يبنيان

 .الحوار مع الآخرين

المعرفة والفهم : تنادي البنائية بأن ( The Creative Learnerم المبدع ) المتعل  

راض افت ولا يكفي ،سهم، فالمتعلمون يحتاجون لأن يبتدعوا المعرفة لأنفاتبتدعان ابتداع 

 .دورهم النشط

المعلم أن  –من خلال دور المعلم والمتعلم في ضوء النظرية البنائية  -وترى الباحثة        

كون تعلم يوالم ،ويسعى إلى تطور أساليب التعلم ،يختار الموادو ،المتعلم على التعلميشجع 

بين ا ك فرق  ، إذ إن هناومبدع ا ا،اجتماعي  بل، ولا يكون معزولا  ،ويعيش مع اقرأنه انشط 

 والقاعات البنائية.  ،التعليم في القاعات  التقليدية

ة إلى لكليمن القضايا ا اص، فيكون منظم العديد من الخصائ للمنهج البنائي المنهج : -د

تاج لاستن، و يتم فيه التركيز على الاستطلاع واا الجزئية ، أي من أعلى إلى أسفلالقضاي

 صميم مراعاتها عند ت يجب واشتقاق المعرفة . كما أن هناك مجموعة من الأساسيات التي
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 ( في الآتي : 2004وبناء المنهج البنائي ، وهي كما أشار إليها )الخوالدة،  

يها رد فعرض المفاهيم والمعاني بصورة متبادلة ومتوالية من خلال السياقات التي ت -

 من أجل التوكيد على تكامل المعاني للمفاهيم.

لى عدرة تخطيط المنهج بحيث يساعد على التفكير الحدسي والتحليلي للمتعلمين، والق -

 ب والسياق.رؤية العلاقات والدلالات المنطقية بين التراكي

ماعية ياة اجتحلى دي إتدعيم المناهج عند بنائها بالمفاهيم الدينية والقيم الدينية التي تؤ -

 .اأكثر وضوح 

رات لخب، واختيار الخصائص النمو المعرفي للمتعلمين ابناء المناهج الدراسية وفق   -

 والأنشطة التعلمية لتحقيق ذلك.

ة على نائيلتدريس بناء  على النظرية الب: تعتمد استراتيجيات ااستراتيجيات التدريس -و

عية ة جمامواجهة المتعلمين بمشكلات ذات علاقة بحياتهم وبيئتهم، ويعمل المتعلمون بطريق

ووضع الفروض والمفاوضات بين بعضهم البعض  )الحذيفي  ،في البحث والتجريب

 ( . 2002والعتيبي، 

 طبيعةواكتسبها المتعلمون  وظيفة التقويم البنائي قياس المعارف التي :لتقويما  -ي

وهو  ريسه،الاستطلاع الذي ينخرط به المتعلمون ، والتركيب المفهومي للمحتوى الذي يتم تد

 ( . 2001عنه )ناصر، يتم في عملية التعلم وليس منعزلا 

تعل م متي تساعد كل : على المدرسة البنائية أن تبحث عن الطرق الالمدرسة وبيئة التعل م -ز

ة  بيئة ( طبيع2004، كلما أمكنه ذلك. وحد د )الكيلانيأكبر قدر من المعرفة  على اكتساب

لانخراط ن على اارسي، وتشجع الدك د على التعل م أكثر من التعليم، إذ أشار إلى "تؤالتعل م البنائي

 عل م،يها التحدث فيفي نقاش مع الأنداد وتدعيم التعل م التعاوني، وتأكيد المواقف الحياتية التي 

 خبرة لى الوتجنب التعليم النظري أو المطلق الذي ليس له قرينة، وبدلا  من ذلك التركيز ع
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عد تلبنائي اعل م وأن الخبرة السابقة بالنسبة إلى بيئة الت ،الميدانية كمصدر من مصادر التعل م

 ، وتلعب دورا  فع الا في عملية التعل م".مهما للنشاط التعليمي امصدر 

ن مسار تلف عأن  النظرية البنائية حولت عناصر العملية التعليمية إلى مسار يخ يت ضح      

تقليدية ريقة الن الطالطريقة التقليدية، وهذا يقودنا إلى السؤال الآتي : كيف يمكن لنا الانتقال م

 إلى الطريقة البنائية؟

 لتعليمية، وقدعملية ات اللمكونا ايتطل ب تغيير  إن  الانتقال من التعل م التقليدي إلى التعل م البنائي

 .(1في الجدول ) التغيرات كما( تلك 107، 2001عبد الصبور،  وحد د )فهمي 

 لبنائيةا( : التغيرات المطلوبة للانتقال من الطريقة التقليدية إلى  1الجدول ) 

 التعل م البنائي التعل م التقليدي

 المتعل م نفسهالمعرفة توجد داخل  المعرفة توجد خارج المتعل م

 محورها المتعل م محورها المعلم

 أنشطة تفاعلية أنشطة فردية

 تعل م تعاوني تعل م تنافسي

يتقبل المعل م آراء المتعل مين مهما كانت  يتقبل المعل م الإجابة الصحيحة فقط
 صحيحة أو خاطئة

 تغيير المفاهيم تذكر المعرفة

ر يعتمد المتعلم على الكتاب المدرسي كمصد
 وحيد للمعرفة

 يعتمد المتعلم على مصادر متنوعة

 يعتمد التقويم على بدائل مختلفة .يعتمد التقويم على الاختبارات التحريرية فقط

ومن  خلال هذا الاستعراض المفصل للنظرية البنائية يكون الاعتماد عليها أفضل        

 شط وفعالونبي يجاإدور المتعلم  فيه ، ويب التقليدية المتبعة في التعليمبكثير في ضوء الأسال

 فهم  ا فينظيمه، ويعتمد على المعلومات والخبرات السابقة وربطها وتفي العملية التعليمية
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 دورو، لى نحو جماعي ومتفاوض مع الآخرين، كما انه يبني المعرفة عالمعلومات الجديدة

 لها .  ومسهلا  ا، بل ميسر حسبفللمعرفة  ناقلا  المعلم ليس

 .( جية التعلم المتمركز حول المشكلةاستراتيالمحور الثاني: نموذج ويتلي )

، إنما جاءت هذه المفردة مفردات المعاجم العربية مصطلح )استراتيجية( لا يوجد في      

 Strategy )، التي اشتقت من المعاجم الإغريقية القديمة (Strategiaمن اللغة الانجليزية )

خر ، والآومعناها الجيش (Agein)غريقية تكونت من جزأين الأول ، وهذه المفردة الإ(

(Stratos) هي مصطلح عسكري تعني قيادة الجيش، وفن قيادة، لذلك فوتعني القيادة 

ن م؛ بويح أصبح يستخدم في المجال التر، لكن هذا المصطل، أو إجراءات قيادة الجيشالجيش

في ن ــفــ ىــــــإجراءات متسلسلة تؤدي إل ا مجموعةـــــــأنه ,النظرة للعملية التربوية

 . (  2003،الأحمد ويوسفة التدريس )ـــعملي

، وهو مدخل د نماذج النظرية البنائيةـونموذج التعلم المتمركز حول المشكلة هو أح      

دى ارات ل، بهدف تنمية عدة مهالمشكلات الواقعية للعالم، ويبنى على ول الطالبـتعليمي ح

لأمر دئ اج في با، ورغم استخدام هذا النموذرتي التفكير الناقد وحل المشكلاتهاالطالب كم

، إذ عمالجالات التربية والهندسة والأ، إن أنه أظهر نجاح ا واسع ا في مفي المجال الطبي

ث ي، حيمارات التأمل والتقوـمه، ويركز على تنظيم الذات، ومهارات المجموعات المتعاونة

 سون ة نلـ، والمشاركصر رئيسة هي: المهام، والمجموعات المتعاونةيتكون من ثلاثة عنا

(Nelson, 2010  ). 

( أحد أشهر رواد Grayson Wheatley ويعد العالم التربوي جريسون ويتلي )       

ول حمركز نموذج ويتلي( في التعلم المت، والذي صمم نموذج ا عرف باسم )النظرية البنائية

ن نظرية أذه الهعلى مبادئ النظرية البنائية ، ومفاد  تم تصميمه بناء  ، وهذا النموذجالمشكلة

م قد صم، والتفاعل مع مشكلة حقيقية تعرض لهالمتعلم يبني معرفته بفهم المعنى من خلال 

 تائج عن ن ، والذي أثمر تطبيقهب تدريس مبحثي الرياضيات والعلومهذا النموذج كإحدى أسالي
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ين هم لمتعلم، ويؤكد نموذج ويتلي أن ااالمتعلمين في التعلم ذاتي درات ملموسة في تحسين ق

لنموذج هذا ال، وذلك من خلال العمل على تنفيذ المكونات الرئيسة المسؤولون عن تعليم أنفسهم

 .( 2015، عطية (

 حول المتمركز التعلم ( إستراتيجية  Wheatley, 1991وقد عر ف ويتلي )      

بما  له، عنىم وبناء يتعلمونه فهم ما الطلبة على يساعد التعلم الذي من نوع المشكلة بأنها:

 قدراتهم على حل مشكلات مطروحة. في الثقة لديهم ينمي

على تقديم  يستند تعلمي تعليمي نموذج ( بأنها:  Delisel, 2001وعرفها ديليسل )      

 حلول جادلإي بخطوات فكيرالت عليهم ينبغي ثم ومن ة,ف إلى الطلبة يؤدي إلى وجود مشكلموق

 ستراتيجيةالإ هذه ، كما تتطلب مع التأكيد على أنه قد يكون للمشكلة أكثر من حل صحيح لها،

 تنوعةم من مصادر معلومات وجمع الأسئلة، من مجموعة طرح يـف التفكير الناقد الطلبة من

تقديم حل، و أفضل لإيجاد البدائل تقييم على العمل ثم ومن مقترحة، حلول وعرض

 . ثستنتاجاتهم حول المشكلة قيد البحا

( أن للإستراتيجية في العملية التربوية نظرتين الأولى:   2007وقد أشار زيتون )      

ذلك لى، وترى أنها إحدى فنون التدريس التي تستخدم إمكانات ووسائل متاحة بالطريقة المث

ى أن : تر المنشودة، والثانيةللوصول إلى درجة متقدمة من الإتقان في تحقيق الأهداف 

لى المث الإستراتيجية خطة متقنة وقابلة للتطبيق، وذلك باستخدام وسائل متاحة بالطريقة

 . وبإتقان، لتحقيق الأهداف المنشودة

: هاللإستراتيجية بأن ( 2014المشار اليهما في علي )   Torp & Sageويرى تورب وساج

 تشكلام، والعمل على عتمدت على التعلم التجريبيارات امجموعة متجانسة ومتتابعة من قر

ادرين لبة قلكي يصبح الط ؛امل بين مجالات المعرفة المختلفة؛ لتحقيق تكمن العالم الخارجي

 مسؤوليةمين ب، مما يلزم المعلى التعلم الذاتي في بناء المعرفة، والأكثر رغبة في التعلمعل

 . لم المختلفةوالغنية بأدوات التع تهيئة البيئة المناسبة

( أن الإستراتيجية مجموعة  2003ويرى جونز وآخرون المشار إليهم في الحيلة )         

 صلوا يأن  ت إلىمن الإجراءات المحددة في تنفيذ مهارات تعلميه يمارسها المتعلمون عدة مرا
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رة على دقالو، عارف المتعلقة بالمحتوى التعليمي، وذلك بعد أن يمتلكوا المإلى درجة الإتقان

  .تمرارالنهاية على صنع قرارات باسقادرين في  ن، بحيث يكونوالتفاعل مع الموقف الصفي

ا المعلم عدة إجراءات يعدهوتعرف الباحثة الإستراتيجية بأنها طريقة منظمة من       

وقف ي المفمتعلم بممارستها ، وذلك باستخدام وسائل وإمكانات متاحة ، بحيث يقوم الامسبق 

 ؛ لتحقيق أهدافصفيال

 ى، علجاوز مشكلات قد تواجههم مستقبلا ، كمساعدتهم في تربويةمنشودة في العملية الت

يج ى تخر، وهذا يلزم القائمين على العملية التربوية علاعتبار أن كل عصر يواجه تحديات

 قادة قادرين على مواجهة تلك التحديات. 

س دة أســعبى التزام المعلم ــف علـــجية يتوقاح الإستراتيـــ( أن نج2006اهين )ــوترى ش

 : امنه

ل ، وكأن تتناسب الإستراتيجية مع مستوى المتعلمين من حيث: مراحل النمو العقلي -1

 . اأسري ا أو اقتصادي ا أو اجتماعي ما يتعلق بالظروف المحيطة لهم سواء 

لسهل ن انتقال م، بالامراعاة التسلسل في عملية التعليم وفق ما يتطلبه منطق العقل -2

 . معرفة المباشرة إلى غير المباشرة، ومن ال، ومن الظاهر إلى الأعمقإلى الصعب

عاب ، من حيث الميول والرغبات ودرجة الاستيمراعاة الفروق الفردية للمتعلمين -3

 . يةراتيجكون أساسية في نجاح الإست، فهذه المعايير يمكن أن تاحةوالذكاء والمواهب المت

علة لفاكة ا، وذلك بالمشارلقدرة على إثارة تفكير المتعلمينتراتيجية باأن تتصف الإس -4

 .كلمشترول لها بجهودهم وتفكيرهم ا، يدفعهم إلى إيجاد حلفي موقف تعليميي بصورة مشكلة

ات ، مثل تنمية قدرنشودة التي صممت من أجلهاتحقيق الإستراتيجية للغاية الم -5

 .أفكارهم واكتشافاتهم وابتكاراتهمض المتعلمين على أن يكونوا مبادرين في عر

، ادمةقابلة للتعامل مع أي ظروف ق ، بحيث تكونأن تتميز الإستراتيجية بالمرونة -6

 . لتقدم التقني المتسارع في العالمكالتغيرات الناجمة عن العولمة وا

ة كن المتعلمون من ممارسأن تحتوي على الوسائل التعليمية المناسبة، كي يتم -7

 هم المشكلة وإيجاد حلول لها.  ، وفنشاطاتهم
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لى ععكس تثير الملل لدى الطلبة، وبالتالي ين لاأن تحتوي على إجراءات متنوعة؛ كي -8

 أدائهم في الموقف الصفي.

 همته فيده بموعليه، فإن إلمام المعلم بالمادة الدراسية أساس مهم، لأن ذلك سيساع         

هذا لمعلم لقار اال اكتساب المفاهيم العلمية، وأن افتاد طلبته، خصوص ا في مجــــــتوجيه وإرش

رة ، وبالتالي سيضعف من قدرته على إداؤدي إلى  عدم ثقة الطلبة بمعلمهمالأساس سي

 الموقف الصفي. 

 مكونات إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة 

كلة تسير عبر ول المشإن إجراءات الموقف الصفي في إستراتيجية التعلم المتمركز ح     

 : لذلك تتكون من ثلاث مكونات رئيسة، مراحل محددة، حتى تتحقق الأهداف المرجوة

 أولا  : المهام 

وهي مرحلة أساسية؛ لأن نجاح المراحل الأخرى يتوقف على الاختيار الدقيق للمهام       

 اسية )ط أسروالتي تناط بالمشاركين في استرتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة، وللمهام ش

 (:2003، وزيتون زيتون

 أن تتكون من موقف بصورة مشكلة.   -1

  .مناسبتها لمستوى المتعلمين، فلا يجوز أن تكون معقدة في طرحها وحلولها   -2

 أن تساعد المتعلم على صنع القرار، بحيث تتنوع طرق حلها . -3

 ول:أن يق، ك، وتشجعهم على البحثارة الأسئلةأن تحث المتعلم على الجرأة في إث -4

  ؟ حرارة في المنطاد أثناء الانطلاق؟ ماذا لو ارتفعت درجة الكيف انطلق الصاروخ

دى المتعة والدافعية ل ، بحيث تثيرعلى الحوار والمناقشة المتعلمين أن تشجع -5

 الذي لمتعلمينل المجال تفتح ، أيوالآراء حولها الاجتهادات بتعدد تسمح أنها ، بمعنىالمتعلمين

 قد نهمأ لمجرد عنه نيتوقفو ولا، البحثن فيواصلو ،للامتداد تكون قابلة، ففيها يبحثون

 إجابة للتوصل إلى البحث يواصلون ثم ومن ،أسئلة جديدة يطرحون فقد لها ، لحلول توصلوا

  .لها

 .للمتعلم عقلية العقلية، بما يشكل متعة الاستثارة عنصر على أن تشتمل -6

 .معينة نتيجة إلى أن تؤدي -7
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 : المجموعات المتعاونة   ثانيا 

، إذ تحدث بطريقة تلقائية عندما يقوم أفراد وهي مرحلة التعاون بين الطلبة      

، غيرةوعات صبتقسيم الطلبة إلى مجمالمجموعة بإجراء مناقشة فيما بينهم ، حيث يقوم المعلم 

همة محلة ويشجعهم على إبداء روح التعاون، وهي صورة للتعلم التعاوني ، حيث تعتبر مر

يما فول دافي بلوغ المتعلم إلى تعلم ذي مستوى عال، قائم على البحث عن حل لمشكلات بعد ت

قق بما يح نفسهم، ويحدث نتيجة لهذا العمل أن يقوم الطلبة بمساعدة أربينهم في الآراء والأفكا

ة رسما، وممية شخصية الطلبة وثقتهم بأنفسهمالوصول إلى فهم المشكلة، مما يؤدي إلى تن

ي فغيرة عمليات التفكير بحرية مطلقة، ويأتي دور المعلم موجه ا ومرشد ا للمجموعات الص

 (.2010هذه الإستراتيجية)اليعقوبي، 

إن اعتبار التعلم ذو مستوى متقدم إنما يكون ناجم ا عن زيادة التفاعل الاجتماعي بين      

اق لى اتفوحرية الحوار للوصول إالطلبة في الموقف الصفي، من خلال المعارضة بين الآراء 

ية جتماعا، وهذا يحقق مبدأ الفهم، كما يؤدي إلى إكساب الطلبة مهارات المفهوم علمي حول

 . في التواصل ستساعدهم في حياتهم اليومية في التعامل مع مختلف شؤون حياتهم

 ط : ( إلى شروط مهمة في المجموعات الصغيرة، ومن هذه الشرو2004وأشار مرسال )    

، مع ةلصفيل جميع الأفراد في الغرفة اأن تكون مشاركة الطلبة إيجابية وجادة ، وتشم -1

 مراعاة الفروق الفردية بينها.

 .تعاونيم العاون بما يتطلبه التعلأن تستخدم أنماط التفاعل الاجتماعي كالتنافس والت -2

 ثالثا : المشاركة 

جية التعلم المتمركز حول م استراتيوهي مرحلة أخيرة من مراحل التدريس باستخدا      

لذي ا، والأسلوب حلول التي توصلت إليها كل مجموعة، حيث يقوم الطلبة بعرض الالمشكلة

اتبعته كل مجموعة في الوصول إلى حل المشكلة، ولأن الاختلاف في وجهة نظر كل 

ن ا بيم مجموعة وآرائها حول الحلول التي قدمت في الموقف الصفي، فإن النقاش يبقى قائ

م دة فه، مما يعني أن هذه المناقشات ستؤدي إلى زيالمجموعات؛ للوصول إلى اتفاق ممكنا

وبهذا يصبح  ،يع الآراءالطلبة للمشكلة بعمق ، وإلى قناعة الطلبة بإيجاد حلول تتوافق مع جم

 ل ستدلامي مهارة الاا يثري معارف الطلبة وينف الصفي أشبه ما يكون منتدى فكري الموق
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كل  لطلبة ي اكاف وقت ا يعطى يجب أن التعلم من النوع هذا أن إلى ويتلي ، ويشيرالعقلي لديهم

لمعلم بأن اويؤكد ويتلي على دور  لإبداء آرائهم وعرض الحلول والأفكار المناسبة ، مجموعة

يعطي  ؛ حتىيكون بعيد ا عن إصدار أحكام على آراء الطلبة بل عليه أن يكون موجه ا ومرشد ا

ية ى أهملحرية التفكير والاستقلالية في الرأي فرصة كافية، لكن على المعلم أن يؤكد عل

 (.2003، وزيتون الوصول لاتفاق مشترك بين المجموعات )زيتون

سير بة على تفمساعدة الطلإن المعلم في هذه الاستراتيجية قائد للنقاش ، فيتدخل في          

 عين على، ويتت المتاح؛ وبهذا يتعلموا كيفية تنظيم الوقت، ويحثهم على استغلال الوقنتائجهم

أبو )احدة فكار في مجموعة والمعلم أن يبلغ طلبته أن مرحلة المشاركة تهدف إلى توحيد الأ

 (.2012 ، شامة

، ضالتفاووتعلم الطلبة فنون الحوار وترى الباحثة أن مثل هذه المناقشات يمكنها أن      

لبة ا الطوأهمية البحث والتحري للوصول إلى حلول يتوافق عليه ,ةواحترام الآراء المطروح

ي فوإن كان الاختلاف ظاهر ا في بداية عمل المجموعات ، بما ينعكس على سلوكياتهم 

لمعلم ادور  التعامل مع العديد من القضايا التي يواجهونها مستقبلا  ؛ وهذا أدى إلى تغيير

 .   ية بحسب الاستراتيجيات التربوية الحديثةوالطالب في العملية التعليمية التعلم

  

 المشكلة  حول المتمركز التعلم خصائص إستراتيجية

 التعلم إستراتيجية ، إذ تتميزجية تدريس خصائص تميزها عن غيرهاإن لكل إستراتي      

 ونوفل، جادو أبو)  الخصائص على النحو الآتي  من بالعديد المشكلة حول المتمركز

2007.) 

 نوخدم؛ لأنهم يستمل مسؤولياتهم تجاه عملية التعلمن الطلبة من الشعور بتحتمك  -1

مصادر متنوعة للحصول على معلومات تساعدهم في وضع حلول مقترحة لعدة مشكلات 

 أو في الحياة العامة. ،يمكن أن تواجه الطلبة في الغرفة الصفية

ن مك ، بما يم للمشكلةالتدريس على وضع تصامي تعتمد هذه الإستراتيجية في عملية -2

 الطلبة من البحث بحرية مفتوحة. 
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تصال ، كالالأنهم يستخدمون مهارات اجتماعية ؛لدى الطلبة مفاهيم التعلم الذاتيتنمي  -3

 مع الآخرين بالاستماع لهم وإبداء احترامهم لآراء بعضهم البعض.

ون علمطلبة يتصائص المهمة في هذه الاستراتيجية؛ لأن الالتعلم التعاوني أحد الخ -4

 ، من بأنفسهم

 . ، وفي النهاية يتوصلون إلى تطبيق ما تعلموهلال الحوار وطرح الآراء بكل حريةخ

 يعتبر المعلم موجه ا ومرشدا  للعملية التعليمية . -5

 خرى.أم أداء الطلبة أثناء طرح الآراء إلا عندما تواجههم مشكلات يلا يتم تقي  -6

لى عدوا ؛ لأنهم اعتاالطلبة تجاه مبحث العلوم بية لدىتساهم في تعديل اتجاهات سل -7

 التعلم برغبة بعيد ا عن شعورهم بحرج أو خجل من حدوث أي خطأ.  

من  لتعلماوهذا يؤكد على أن إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة تتميز بنقل عملية 

 ه  ته وموجلطلب مراقب، إلى معرفةالوجه التقليدي الذي يجعل من المعلم ملقن ا ومحاضر ا لنقل ال

ة عملي ، وهذه الطريقة تنمي شخصية المتعلمين في الإبداع وابتكار مهارات جديدة فيلهم

في  لطلبة؛ خصوص ا أنها تعتمد على طرح مشكلات يساهم االتعلم تناسب رغباتهم واتجاهاتهم

 طرح حلول لها. 

 مشكلةخطوات بناء الدرس باستخدام إستراتيجية التعلم المتمركز حول ال

دون  التلاميذ هايمارس حقيقة مشكلة بتقديم المشكلة ولـــــح المتمركز التعلم إستراتيجية تبدأ 

المبدئي  ليلالتح خلال من التعلم مناطق على التعرف من التلاميذ ويتمكن ،لها مسبق تقديم أي

مما  ،لمشكلةا لحل تطبق الطريقة بهذه اكتسابها يتم التي والمهارات المعرفة أن كما ،للمشكلة

المزايا  بين ومن تلميذ، لكل السابقة المعرفة مع ودمجه تعلمه تم ما تلخيص من التلاميذ يمكن

 مختلفة فروع في المعرفة دمج خلاله من ويتاح ،الدافعية يزيد أنه التعلم من النوع لهذا

  حتياجاتا المشكلة تلبي حول المتمركز التعلم نظريات أن ذلك في والسبب ،الأخرى للمناهج
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 هي طواتالخ ، وهذهالممارسة خبرة إلى ووصولا  الفني بالإعداد بدء ا ،المتعلم جـــبرام

  :(2000، والعتيبي الحذيفي)

قوم يتقسيم الطلبة إلى مجموعات متساوية في الغرفة الصفية بمهارة عالية بحيث  -1

 المعلم بمراعاة الفروق الفردية بين الطلبة.

، لى حلهاع ليعملوا بة؛ ليستثير الدافعية لديهم ويشعروا بهاالطل على المشكلة يطرح -2

 وهذه الخطوة مهمة في تنمية شخصية الطالب.

 تأدوا واستخدام مختلفة حلول يعطي المعلم فرصة للمجموعات في التفكير بطرح  -3

 لك إليها توصلت التي الحلول ولازمة في الوصول إلى حلول للمشكلة، وتسجيل مختلفة

 .مجموعة

 الأمور لبعض بسيط توضيح مع ومراقبتهم ومحاورتهم المجموعات بين والالتج -4

 .الغامضة

 ريقف في المشاركة يتم المتعاونة المجموعات لمرحلة المخصص الوقت عندما ينتهي -5

 اقشتهابحيث يتم من وأفكار توصلوا إليها لحلول المتعاونة المجموعات عرض خلال من واحد

 ة واحدة.المجموعات لتصبح مجموع بقية مع

  الشكلب للطلاب وتقديمها السليمة والحلول والأفكار الإجابات بتلخيص المعلم يقوم -6

  .المجموعات لجميع وتوضيحها المطلوب

  مبررات استخدام نموذج ويتلي )إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة(

 ,Dempaseyالمشار اليهما  (Bridges & Hallinger)يذكر بريدج وهالينجر      

ن مبررات لاستخدام إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة كبديل ع أربعة  ((2000

 .الطرائق التقليدية في التدريس 

تي بقليل من المعارف الأن الطلبة في الطرائق التقليدية كالمحاضرة يحتفظون  -1

 .تعلموها

 .بالطرائق الصحيحة تعلموها التي لا يحسن الطلبة استخدام المعارف -2

 .التقليدية الطلبة للنسيان كثير ات عر ض الطرائق  -3
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شكل كبير ب، فإنها تساهم مراحل ثلاث المشكلة حول المتمركز لأن لاستراتيجية التعلم -4

 وربطها إلى المساهمة في يؤدي ، مماة بحل المشكلات في الحياة العامةفي توظيف المعلوم

عارف بطها بم، وبالتالي ره الطلبة سابق ام نشط ا بما تعلم، وهذا يجعل التعلسابقة بمعلومة

 جديدة ، حتى تتوافق معها. 

 البرامج المحوسبة  الثالث :المحور  

جميع مصادر  في اد رافق ذلك تطور ــــــ، وقراتت المعلوماتية هي سمة هذا العصب      

الذي  ،لمهذا العا في اهتمام االانفجار المعرفي الأكثر وأصبح  ،الحصول على المعلومة

يعاب ادر على استوأصبح الإنسان بما لديه من إمكانات، غير ق تنوعت فيه فروع المعارف

كثر أنظمة الذي يتطور ويتجدد كل يوم، مما دعا التقنيين إلى البحث عن أ هذا الكم التقني

، هاترجاعاء في تخزين المعلومة أو تحليلها، أو اس، سولضخ المعرفة في عدة وسائل اتطور 

 (.2001تتطلبه الحاجة الإنسانية إلى البحث في عدة قضايا ) الصبحي، وفق ما 

ويعتبر الحاسوب باكورة الانفجار المعرفي وبوابة التقدم الذي طرأ على تقنية       

وافر ز يتها، وهو جلة في عملية جمع المعلومات وبثهاالمعلومات، فالحاسوب ذو إمكانية هائ

 ،في مختلف المجالات )همشري وبوعزةالعمل  ، وأصبح عصبفي جميع أجهزة الدولة

2000   .) 

والحاسوب في اللغة من الفعل الثلاثي ح س ب  أي عد  وأحصى، وفي اللغة الإنجليزية       

، وفيه ( وهو آلة لتخزين المعلومات والعودة إليها وقت الحاجةcomputerيسمى كمبيوتر )

 (. 2004لحاسب الآلي ) عيادات، تجرى الحسابات ولذلك سمي في اللغة العربية ا

وتبرز أهمية الحاسب الآلي في التعليم في أنه يقدم وسيلة تعليمية، تحقق الرؤية       

وجيه المتعلم ، وأن دور المعلم هو ت التربوية التي تجعل من المتعلم محور العملية التربوية

صفية طة التربوية النحو البحث والاستنتاج، وقد أثبت الحاسب الآلي فاعلية في الأنش

ي خطط ة التواللاصفية، مما أدى إلى  تطور في مخرجات العملية التعليمية إذا استخدم للغاي

 . ( 2008لها ) الدوبي، 
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 تعريف البرنامج المحوسب 

 بة بلغةالمكتو التعليمات من مجموعة ": ( البرنامج المحوسب بأنه1996) ةيعرف خشب      

 ." تنفيذها يستطيعو الحاسوب يفهمها معينة

 ريقةبط مصممة تعليمية وحدة "فيعرف البرنامج المحوسب بأنه (2000)أما عفانة        

 بوأسالي التدريس وأساليب والوسائل والأنشطة الخبرات من مجموعة ومتضمنةمترابطة 

 ". المتنوعة التقويم

 ،اجراءاتو حركة يتضمن مسار أو خطة " ( بأنه1994) محمدفي حين تعرفه        

 وىوالمحت وأساليبه، والتنظيم وتحديدها ، الأهداف تتضمن البرنامج وأنشطة ومكونات

 وإجراءاته ". والتقويم والطرائق ومقوماتها، ومبرراته،

 تعليمية  كوسيلة الحاسوب

المناهج  في تعليمية كوسيلة الآلي الحاسب استخدام " ( أن 1993يرى أبو جابر )          

 فهم على المتعلمين تساعد ومثيرة مختلفة بطريقة المعلومات لعرض كوني الدراسية 

 همف في الحاصل النقص وتدارك أذهانهم في المعلومات تلك وترسيخ ما تعلموه واستيعاب

 . المتعلمين" واستيعاب

تعليمية  كوسيلة الآلي الحاسب استخدام من المقصود ( أن 1995 ويرى المناعي )      

 ةالطريق عن عوضا التعليم عملية في المساعدة الأساسی الوسائل حدىكإ استخدامه هو

 .  المتعلم مع علبالتفا الأخرى التكنولوجية الوسائل عن يتميز كما إليها بالإضافة التقليدية أو

 ،التعليم مع الآلي الحاسب دمج به يقصد أنهإلى (  1996 أما المنصور فقد أشار )       

 وعرض ،المختلفة التخصصية المقررات الدراسية  بعض لعرض يتعليم كوسيط واستخدامه

 الأنشطة على ويركز، المختلفة التعليمية المواقف في استخدامها يمكن التي بعض المعلومات

 أجل من طتهبواس العديدة تقديم الاختبارات  عن فضلا ، والمهارات للمتعلم وإكساب المعارف

  .منها وبأجزاء محددة التخصصات جميع في  الدراسية والمعارف المعلومات  تسهيل
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 الحاسوب في التعليم  استخداممبررات 

 الأسباب من ( عددWoodword & Cuban ,2001) وكوبان يذكر لنا وود ورد        

 :كالآتي وهي التعليم في الحاسوب ضرورة استخدام إلى أدت التي

 هذه لحفظ وسيلة عن يبحث الإنسان جعل المعلومات وتدفق المعرفي الانفجار -1

 الضرورة. عند المعلومات واسترجاعها

 اتالبيان وجمع والتفكير المشكلات حل : مثل عليا عقلية مهارات معرفية تنمية -2

 وتحليلها وتركيبها. 

 .المعلومات على الحصول في السرعة إلى الحاجة -3

 نياتقالت حول يتمحور لعالم التلاميذ بتهيئة وذلك المستقبلية العمل فرص تحسين -4

  .المتقدمة

  . ةالمعقد الرياضية والعمليات الأعمال أداء في والإتقان المهارة إلى الحاجة -5

 نهاوم الميادين كافة في الحاسوب خلال من واسترجاعها، المعلومات إدخال سهولة -6

 والتعليم . ميدان التربية

ن أ  والدراسات البحوث بعض أثبتت حيث : التعلم صعوبات لمشكلات الحلول إيجاد -7

 م ،التعل صعوبات من يعانون من لدى مشكلات حل على المساعدة في مهما ادور  للحاسوب

   .البسيط العقلي والتخلف

 وسعادة ،( 2002والنجار والهرش وغزاوي )  ،( 2003ويشير الهرش وغزاوي وياسين ) 

 والسرطاوي 

 مبررات عدة لاستخدام الحاسوب في التعليم منها :الى ( 2003)

ليمية ة تع، يمكن من خلالها إنتاج برامج حاسوبية لمادحاسوب ميزات فنية عاليةأن لل -1

. 

 .اقصير  ا يتطلب مهارات خاصة ، بل تدريب إن استخدام الحاسوب لا -2

 .تعامل معها من أجل تحقيق الأهداف، وسهولة السرعة الحصول على المعلومات -3

 .محاسن استخدام الحاسوب في التدريس
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أن هناك محاسن كثيرة لإستخدام الحاسوب إلى ( 2007) وربابعة  عيليكصواشار أبو     

 هي: ،في التدريس

 . توجد تنوع واختلاف في التمارين المقدمة لتعلم اللغة بشكل عام 

 ادة، المبيتقدم  ه، لكنه، فلا يعتمد الطالب على أعضاء مجموعتالفروق الفردية تراعي

 .نجازه من أهدافوحسب ما يستطيع إ ،وبالتمارين حسب قدرته

  لإستفادةالب اي البرامج الحاسوبية المعدة لتعليم اللغة يستطيع الطفهناك تغذية راجعة 

 .وتصحيح أخطائه ،منها

 حاسوب يفتقده الكتاب المدرسيوجود جو تفاعلي في ال . 

 لمعلمين بإيصال المعلومة للطالبالحاسوب يوفر الوقت والجهد على ا. 

  تيني للحصة الدراسيةمن الجو الرويخرج الطالب. 

 اسوبووسائل متعددة باستخدام الح يستطيع المعلم توصيل المادة التعليمية بطرق. 

ة لطريقاس فإن استخدام الحاسوب في التعليم يزيد من دافعية تعلم الطلبة وذلك عك، وعليه

  ،لطلبةد تسبب الملل في نفوس بعض ا، لأن الطريقة الاعتيادية قالاعتيادية في التعليم

توى واستخدام الحاسوب في التعليم يزيد من سرعة الطالب في التعلم، لأنه يرفع المس

لمادة يله لالإبتكاري لدى الطلبة لما في ذلك من إثارة اهتمامهم بموضوع الدرس، وبسبب تسه

ي مات فيساعد على الاحتفاظ بالمعلو احتويه من تفاعل ووسائط فإنه أيض المقدمة ولما ي

 عائها عند الحاجة. الذاكرة واستد

   أنماط برمجيات التعليم بمساعدة الحاسوب

 في ةالمستخدم للبرمجيات فروع أو أنماط عدة ( بأنه توجد 1996 ،يرى ) سلامه        

 وطبيعة ميةالعل المادة ونوع البرمجية من ، ويعتمد ذلك على الهدفالحاسوب بمساعدة التعليم

 التدريب طنم على تحتوي قد والإلقاء الشرح الشامل أو فمثلا  برمجية نمط التعليم الطالب،

 البرمجية، هذه صممت أجلها من ، بعد عرض أو شرح المادة العلمية التيوالممارسة

 الممارسةو والتدريب الواقع، أو محاكاة تتضمن تمثيل التي التقليد، أو المحاكاة وبرمجيات

 لها يتعرض قد التي المشكلات أجلها، وعرض من صممت التي المواقف أو الموقف على

 .حلها وطريقة الموقف في الطالب
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 أولا  : البرمجيات التعليمية البحتة 

لتعليمي تقديم المعلومات في البرنامج ا أن(  1989حمدي ) عويدات ويبين لنا           

، ثم كل وحدة سؤال خاص عن تلك الوحدة ، ويتبععلى شكل وحدات صغيرة تتم المحوسب

ضعها ون قد ور عمل الحاسوب بتحليل استجابة الطالب، ثم يوازنها بالإجابات التي يكويأتي د

، جابة التي يريدهاصاحب البرنامج التعليمي داخل الحاسوب ،فيحصل الطالب على الإ

 .لإضافة إلى تقديم تغذية راجعة لهبا

ل وع أقعلى فر، بحيث يحتوي قوم على برمجة البرنامج التعليميوالمؤلف المبدع هو الذي ي

ثلا ب ممسو، والحاتعليمي تتلاءم مع مستويات الطالبسهولة أو أكثر صعوبة من البرنامج ال

 ( . 1998، )مرعي و الحيلة بالبرنامج المستخدم

 ثانيا : برامج اللعب 

هناك ف، امج اللعب التي يستخدمها الحاسوب، وتنوعت في أهدافهالقد تعددت بر          

و  ليهاعالتدريب  ، ويعتمد ذلك على المهارة المرادهداف  أخرى ترفيهيةاف تعليمية وأأهد

( من Battelship( و)space( و)Invaders، وتعد البـرامج الآتية )صلتها بالتعليم

لبرامج اهذه و، الشباب وخاصة في الدول المتحضرة ، التي يقبل عليهاالترفيهية الجيدة البرامج

سيات لى أسالا أنها يمكن أن تؤدي لنا خدمة جيدة بالتعرف عنها برامج لعب إأ من على الرغم

 الحاسوب بطريقة ممتعة وشيقة.

، اعليمي هم تساسي لديوعلى المعلمين عند استخدام هذه البرامج أن يكون الهدف الأ           

 دافهموأن يسمحوا للطلاب باستخدام برامج تعليمية ترفيهية أخرى تساعدهم على بلوغ أه

 مية داخل الغرف الصفية .التعلي

تحتاج إلى  التدريبات التي، وخاصة وتكون البرامج الترفيهية ذات دافعية كبيرة           

 لتدريبويمكن تطبيق برامج اللعب )الألعاب التعليمية ( في مجال  ا الإعادة في عملها،

اون، التعتعلق بإدارية يقومون بإبداء الآراء فيما ي الإداري  حيث يشكل المشاركون فرق  ا

 .الدرجات المتعلقة بفوائد التعاونوالفريق الفائز هو الذي يحصل على أعلى  
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 ثالثا  : برامج المحاكاة 

مواقف  نهه ميواجلما  موقف شبيهلال برامج المحاكاة بتطبيق يقوم الطالب من خ          

دون  هذه المواقف ، إذ تساعد هذه البرامج على تدريب الطلاب علىفي الحياة الحقيقية

 ا و قام، فيمالتي يمكن أن يتعرض لها المتدرب التعرض للأخطار، أو للأعباء المالية الباهظة

 ( .1998، مرعي  والحيلةبهذا التدريب على أرض الواقع )

لبرامج لا ، إلا أن هناك نوع من هذه ات برامج المحاكاة وتنوعت أهدافهاوقد تعدد        

، فسهنأو على المعلم  باف على الطالددة. ويتوقف تحديد هذه الأهدتتضمن أية أهداف مح

د ك تحديقوم بتزويد الطلاب بأية إرشادات خاصة، حيث يقوم جهاز الحاسوب بترتوبعضها لا 

 ي بعضصل نتيجة لتغير ف، أو أن يكتشف الطالب التأثير الحاه الإشارات للمعلم نفسههذ

اقف ب الموحاكاة يمكن استخدامها بطرق مختلفة لتناسوهذا النوع من برامج الم  .المتغيرات

 ( . ,Heinich  1989التعليمية  المختلفة هينش ) 

 رابعا  : برامج حل المشكلات 

 يوجد نوعان من هذه البرامج وهي :

رة بصو الب بكتابة المشكلة: ما يكتبه الطالب بنفسه ، حيث يقوم الطالنوع الأول  -1

ظيفة بة برنامج على الحاسوب لحل تلك المشكلة، وتكون و، ثم يقوم الطالب بكتامنطقية

هذه لسليم الحاسوب هنا هي إجراء الحسابات والمعالجة الكافية من أجل الوصول إلى الحل ال

 المشكلة.

الب ن من أجل مساعدة الطيبل أشخاص آخرقالنوع الثاني : تكون هذه البرامج من  -2

ن ج ، فـإبـرامالنـوع مـن ال اوفـي هـذ ،تعليميةعلى حل المشكلات التي تواجهه في العملية ال

ر من و أكثأالحاسـوب يقـوم بعمـل الحاسـبات بينمـا تكـون وظيفة الطالب هنا معالجة واحد 

لطالب  اتزويـد وم  بففــي مســألة حســابية متعلقــة بالمثلثــات ، فــإن الحاسوب يق ،المتغيرات

 .الوصـول إلـى حـل للمشكلة بالعوامـل ، ومـا علـى الطالب سـوى

تعتبـر البرمجيــات التعليميـة إحــدى الوسـائل التدريســية الحديثـة التــي يمكــن   

ى يـة لـدلدافعوتطبيقهـا بهـدف زيـادة إثـارة ا ،للمعلـم فــي الغرفــة الصـفية اسـتخدامها

 ـفات لصــوا ــائصــدد مــن الخصلمـا تتميـز بـه البـرامج التعليميـة مـــن وجــود ع ،الطلبـة
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، تمتعددة أصوامن وسائط  هلما تحتوي علي ،للطلبة اا مشوق التــي تجعلهـــا عنصر  

 .وتأثيرات أخرى محببة لدى الطلبة فيديوهات، حركات، ألوان،

 مبادئ تصميم البرامج التعليمية المحوسبة 

ا دهمعتيج التعليمية المحوسبة أن هناك مجموعة من الأسس والمبادئ يجب على مصمم البرام

 , 2001) وود ورد وكوبان هاكما ذكر ،غيرها أمسواء أكان في تدريس مواد العلوم 

Woodword & Cuban: على النحو الآتي ) 

يم مفاه: ويهدف هذا إلى تقسيم الوى التعليمـي إلـى خطـوات صـغيرةتحليـل المحتـ -1

ذا ر إلا إ، بحيث لا يتنقل إلى الجزء الآخبدقةوحدان صغيرة من أجل إنجازها العلمية إلى 

 وذلك من أجل تجنب الوقوع في الخطأ وتجنب الفشل.، أتقن الجزء السابق

يمـي الـذي يعتمد هـذا المبـدأ علـى الموقـف التعل :ابة الإيجابيةالمثيرات والاستج -2

ة ـتجابن الاسـب أن تكـوويج اسـتجابة،يتعـرض لـه المـتعلم، ويعـد مثيـرا لـه يتطلـب 

 .لخطوة التي سبقتهاأن ينتقل إلى خطوة جديدة إلا إذا أتقن ا يسـتطيع،، لأن المـتعلم لا إيجابيـة

عرفــة مــب : بمــا أن المــتعلم يكــون قــد اســتجاب للمثيــر، لــذلك يجالتعزيز -3

م أن المتعل ن يعرفأعد فب للمتعلم،يعتبر بمثابة تعزيز  الإستجابة، وهذاالنتيجــة الفوريــة لهذه 

خر النتيجة تأ يؤديحين  في ،التاليةعه للانتقال إلى الخطوات استجابته صحيحة فهذا سوف يدف

 .نسبة للمتعلم إلى إضعاف حماسهبال

ــب رى حسخــلـى أيتـيح هــذا المبـدأ للمــتعلم الانتقــال مـن خطــوة إ  :قدرة المتعلم -4

  بعــةــي متافـتمر ، كمــا يسـة بين المتعلمينـــــلفروق الفرديا ا، مراعي قدرتــه واستعداداته 

 ، وينعكسيشعر بالملل كيلا ك حينما يريد، ويتوقف عن ذلللموضوع وفــق رغبتــه دراسـته 

 بالتالي

ــعر ، إذ يشــا يحــدث فــي غرفـة الدراســة. وهــذا عكــس م على حبه لدراسة الموضوع

، أو  يشـعر السير في الدرس أبطأ من قدراتهم ، لأن سرعةملــلبعــض المتعلمــين بال

 & Woodword , 2001الـبعض بالإحبـاط لأنهـم قصـروا عـن متابعـة الآخرين )

Cuban). 
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مج برناوتزويد ال ،وبالتالي فإن تطبيق هذه المبادئ من قبل المعلم داخل الغرفة الصفية

 الب علىعد الطأو الإخفـاق للمحاولـة مـرة أخـرى تسا ،بمثيرات للتعزيـز والإشـعار بالنجـاح

 ،اناسب ما طالب تعزيز وفي كل مرة يلقى ال ،جزء إلى آخر حسب قدراته الخاصة الانتقال من

 ودة.المنشفإن ذلك يساعد الطالب في النجاح والوصول إلى الغاية التربوية التعليمية 

 مواصفات البرمجيات التعليمية

نية على وأخرى ف ،( بتقسيم البرمجيات التعليمية  إلى مواصفات تربوية1999قام منيزل )  

 النحو الآتي:

 أولا  : المواصفات التربوية  

 مية التقاليد العربية والإسلاميةالتزام محتويات البرمجيات التعلي. 

  برمجيات تعليمية ومعالجتها ةاء أيلبن ااعتماد اللغة العربية أساس. 

 على  افزةتربويـة المسـلكية المطـورة فـي طـرق التعلـيم الحـاعتمـاد المبـادئ ال

قلي و العوالتلاؤم مع مستوى النم ،وقياس درجة التعلم الذاتي ،والفضول العلمي ،التفكير

 )المرحلة / الصف ( والترتيب الذهني الذي تختص به هذه المرحلة .

 . الالتزام بالأهداف التربوية للمناهج العربية 

 وسهولة، يسـرـداول والتعامـل مـع البرمجيـات، وفهـم منطـق الأداء فيهـا ببسـاطة الت 

 وقصر وقت التحضير  )التجهيز والتحميل ( .

 م البرمجيات التعليمية بحيث يشملتوفر دليل استخدا: 

 عنوان يتصدر البرمجية. 

 تاريخ إنتاج البرمجية .

 تاريخ تعديلات البرمجية .

هـا عف فيلعملية التقويم المستمرة لتحديد نواحي القوة والض إخضاع البرمجيات التعليمية

 والإفـادة من التغذية الراجعة في تحسينها وتطويرها .

 ثانيا  : المواصفات الفنية 

 .أن تتوافر لهذه البرمجية إمكانية العمل على قاعدة عريضة من الحواسيب 

 .الابتعاد ما أمكن عن نظم التشغيل المغلق 
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 ل بين الأطراف المساهمة في عملية تطوير واستغلال البرمجياتزيادة التفاع 

 التعليمية وهم :

 منتج البرمجية 

 المعلم المستعمل للبرمجية 

 التلميذ المستعمل للبرمجية 

 .وإعطاء التعليمات على الشاشة ،سهولة التشغيل والاستعمال

 ،دتهـــاـــن جومــق والتحقـ ،جنبيةتقــويم البرمجيـــات التعليميـــة الجـــاهزة العربيـــة والأ

تعريب و، مدةالمعت الفنية التربويةاصفات والمو ،التقنية العربية مــع الأهدافوتلاؤمهـــا 

 المناسب منها.

 معايير البرمجيات التعليمية

 وانـب معينـة( بأن هناك مجموعـة مـن المعـايير التـي تتعلـق بج1999 بين )منيزل،        

 :يير مايلمعايومن هذه ال ،جيـات التعليميـة ينبغـي أن يراعيهـا المعلم عند الشراءفـي البرم

 علـق: تتصف البرامج الجيدة بمجموعة من المواصفات فيمـا يتالأهداف التعليمية 

 :وهـذه المواصفات هي ،بالأهـداف

 وفـي حـال  ،التركيز على عدد مـن الأهـداف فـي موضـوع محـدد وضـيق

من  ليتم التعامل مع كل جزء بعدد محدود ؛صغرأالكبيرة تجزأ إلى أجزاء  الموضـوعات

 الأهداف.

 .صياغة الأهداف بلغة بسيطة مفهومة للتلميذ 

 تهاث لا يشعر بتواضعها وعدم أهمياختيار أهداف ذات أهمية وقيمة للتلميذ بحي. 

 نمط الـوبحيـث يوضـح  ،ـدافــــلتحقيـق الأه ؛تصـميم البرنـامج بشـكل مناسـب

 )تدريب، مدرس خصوصي، حل مشكلات، محاكاة (. المتبـع فيـه

هم أومن  ه،: يجب أن يتصف البرنامج بمجموعة من الصفات المهمة من حيث محتواالمحتوى

 :هذه المواصفات 

 .)مناسبة المحتوى لفئة التلميذ المقصودة ) الصف والعمر 

 ن عليم ام الحاسـوب فـي التعاشتمال المحتوى على رسوم وأشكال جيدة تميـز اسـتخد

 غيره من طرق التعلم الآخرى.
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  فعالة تستفيد من إمكانات الحاسوبعرض المحتوى بطريقة. 

 ـتوى لمسواختيـار ا ،إمكانية التحكم في مسـتوى صـعوبة المحتـوى مـن قبـل الطالـب

 .المناسـب لـه بتدرج معين

 عرض المحتوى بطريقة منطقية منظمة. 

 العلمية  : المفاهيمالرابعالمحور 

لحوادث ( المفهوم بأنه مجموعة من الأشياء أو الرموز أو ا2011يعرف سعادة وإبراهيم ) 

ليها إارة الإش يمكن التي ركةا على أساس من الخصائص أو الصفات المشتالتي تم تجميعها مع 

 .برمز أو اسم معين

، ددةح له دلاله لفظية محة عن مصطل( فإنه يرى أن المفهوم هو عبار2013أما الفلاح )

بعضها برتبط معلومات التي تأو ال ،رأو الظواه ،ويتطلب تكوينه إدراك العلاقات بين الأشياء

 .البعض

أو  ،أو العناصر ،أو الرموز ،( بأنها مجموعة الموضوعات2007في حين عرفتها دروزة  )

ها طى كل جزء منأن يع الحوادث التي جمع فيما بينها خصائص مميزة مشتركة بحيث يمكن

 .الاسم نفسه

أو  ،فظأنها تصور عقلي يعبر عنه من خلال لعلى ( يعرف المفاهيم 2006) زايدةأما أبو  

هل تجا أو أكثر مع ،أو حوادث التي تشترك في صفة معينه ،أو مجموعة أشياء وكائنات ،رمز

 .الصفات الأخرى

اس أو الأشياء على أس ،ع( أن المفهوم هو تجميع مجموعة من الوقائ2008ويرى بطرس )

 الخصائص التي تميز هذه المجموعة من الأشياء عن الأشياء الأخرى.

 :مثلة على المفاهيم العلمية مايليومن الأ

 ، وسرعة التفاعل .أسماء : مثل الهضم، الضوء -1

 مصطلحات : مثل الإلكترون، الكروموسوم، البروتون. -2

 ( . 1996نس، ( )الخليلي وحيدر ويوD.N.A، )  Naرموز : مثل  -3
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 خصائص المفاهيم العلمية 

، بحيث اعقلي  مو ان، يحقق لديه غ الطالب مستوى تعليمي ا متقدم ايعد المفهوم العلمي أساسي ا لبلو

 ، لذلكةبنائييوله حسب مبادئ النظرية اليصبح الطالب مبتكر ا للمعرفة التي تناسب قدراته وم

ه ميز بهذإذا ت يمكن اعتبار المفهوم علمي ا إلا ولا خصائص،فإن المفاهيم العلمية تتميز بعدة 

 :(2004الخصائص )زيتون،  

ن ) الأيو ية مثل)الكثافة، الخلية( والدلالة اللفظ : الاسم مثلجزأين هماللمفهوم العلمي  -1

 ذرة أو مجموعة من الذرات التي تحمل الشحنات الكهربائية( .

  ادة .ل شيء يشغل حيز ا وله وزن يسمى م، مثل اعتبار أن كيمكن تعميم المفهوم العلمي

ثل مم . تعميوال : التمييز، التصنيفالثلاث وهييتكون المفهوم العلمي من العمليات  -2

ا ى أنه، وتعمم جميعها علنف بحسب المنقار والأرجل والرقبةالطيور لها أجسام وريش وتص

 طيور. 

نمو لة التعليمية و، بحسب المرحوم العلمي تدريجي ا وبشكل تصاعدييتكون المفه -3

فهوم الم ، أي أنمن الناحية البيولوجية والعقلية، وبحسب تكون خبراته عبر الزمن المتعلم

ير غاضح، ومن العلمي يتطور في ذهن المتعلم بشكل متسلسل من المفهوم الغامض إلى الو

 ،  ومن المفاهيم المحسوسة إلى المجردة . الدقيق إلى الدقيق

ها بالنقاط ية يمكن إجمال( خصائص للمفاهيم العلم2009لولو والآغا  )كذلك حدد كل من ال   

 :التالية

 يتكون المفهوم العلمي من جزأين الاسم والدلالة اللفظية. -1

 يتضمن المفهوم العلمي التعميم. -2

 لكل مفهوم مجموعة مميزة من الخصائص. -3

 ،ليهي يف الذى الصــــــتتدرج المفاهيم العلمية بصعوبتها بطريقة هرمية من صف ال -4

 . ومن مرحلة الى مرحلة تليه

 :الخصائص التالية للمفهوم العلمي ( 2008في حين يرى بطرس )   

 من خلال تجريد بعض أحداث حسية وخصائص حاسمة أالمفاهيم عبارة عن تعميمات تنش

 مميزة. 
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 ،سرةلأالال تعتمد المفاهيم في تكوينها على الخبرة السابقة التي يكتسبها الطفل من خ -

 والفرص التعليمية التي يتعرض لها .

جود لى ويتم انتظام المفاهيم في تنظيمات أفقية أو رأسية، فالتنظيم الأفقي يدل ع -

 بعض

 .أسيالصفات فيأتي هنا التنظيم الرا لاختلافها في بعض لكن نظر  ،الخصائص المشتركة

ات ن حيث القدرلأن كل طفل يختلف عن الآخر منفسه؛ لا يمتلك الأطفال المفهوم  -

 العقلية

  .والخبرات التعليمية 

 لذي ت ا، وأن الوقومن المحسوس إلى المجرد ،تتغير المفاهيم من البسيط إلى المعقد -

 .تستغرقه هذه التغيرات يعتمد على ذكاء الطفل وفرص التعلم المتاحة 

 وم العامفهلماتعلم المفهوم العام يلزمه تعلم بعض المفاهيم الخاصة التي يتكون منها    -

  :مثال

 لهذا لمكونةيتعلمه الطفل لابد من معرفة المفاهيم الخاصة ا كيلاو ،مفهوم الطقس مفهوم عام

     .والحرارة  ،والبرد ،والندى ،والضباب ،والثلج ،والسحاب ،كالمطر ؛المفهوم العام

إلى ود ية تق، فالمفاهيم الإيجابالتوافق الشخصي والاجتماعي للطفلتؤثر المفاهيم على  -

فق متواال لبي غيرفإنها تقود إلى السلوك الس ،يجابيةالإ غير، أما السلوك الإيجابي أو المتوافق

. 

ت رافاويكون مصدر هذه الخ ،وتتسم بالخرافات ،بعض المفاهيم قد تكون غير معقولة -

قائع لوامن خلال  على المناهج المعتادة في تكوين المفاهيم -بلا شك -إلا أنها تعتمد  ا،غامض 

 الأصلية.

نا ظم سلوكالتي تن القيمتتكون نفسه الأسلوب بو ،تتكون الكثير من المفاهيم بدون وعي -

أنواع  زلمتميكعادات في طفولتنا دون انتباه منا، وبهذه الطريقة يضاف إلى رصيدنا ا ؛اليومي

ل تغلاوبالتالي فإن خاصية البحث باستخدام مهارات التفكير واس. من النفور أو التحيز

وقد  ،شياءده في إيجاد العلاقة بين الأالمساحة المتاحة للطالب في حرية الحوار سوف تساع

 للمفهوم العلمي.  تنتج مفاهيم جديدة تشكل إطار ا لفهم أكثر
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  أهمية تعلم المفاهيم

 :فاهيم العلمية في النقاط التالية( أهمية تعلم الم2008يحدد بطرس )     

أن  نسانيرة وبمعدلات متراكمة، بحيث لم يعد في مقدور الإتزداد المعرفة بدرجة كب .1

 المفاهيم.يلم بجميع المعارف في مجال تخصصه دون تعلم 

ات ممعلو، فهي أقل عرضة للتغير من الاهيم العلمية الأساسية أكثر ثبات تعد المفا .2

لمادة الم عنسيان المت ، ويساعد ثباتها على التقليل من سرعةالقائمة على الحقائق المنفصلة

 .التعليمية

ع ، وتجمياء والأحداث والظواهر في البيئةتستخدم في تصنيف عدد كبير من الأش .3

لاميذ الت اسةوتسهل من در ،أو فئات تساعد على التقليل من تعقد البيئة ،بينها في مجموعات

 .لمكوناتها وظواهرها

 .المراحل العلمية التالية يومات فتسهم في فهم الكثير من المعل .4

عية لطبيان الظواهر تفسير كثير م المتعلم علىتعلم المفاهيم العلمية يزيد من قدرة  .5

 .   المرتبطة بها

عن  ائ ف شي، فالتلميذ الذي يعريشجع تعلم المفاهيم العلمية على تدعيم عملية التعلم .6

 .به ل اكتسابه لخبرات أخرى ترتبطمفهوم الحرارة سيتدعم تعلمه لهذا المفهوم من خلا

 .اهمة في انتقال أثر التعلم، وحل مشاكل الطلاب الحياتيةالمس .7

برات ار خلاختي ل التخطيط للمناهج وبنائها أساسامجا العلمية فييعد توفر المفاهيم  .8

ث هج حي، ومن ثم فهي تستخدم كخيوط أساسية في النسيج العام للمنومواقف تعليمية شاملة

ثير وت ،لوتجتذب الطف ،شاملة تثري المنهجيتعلم الأطفال المفاهيم من خلال خبرات متنوعة 

 .والرحلات ،والقصص العلمية ،والتجارب العلمية ،كالخبرات المباشرة ؛اهتمامه

 ،جدوىم الديعالويبعد المتعلم عن الحفظ  ،يؤدي تعلم المفاهيم إلى الفهم والاستيعاب .9

 .ىمعن  اويصبح التعلم ذ

 هي : ،اهيملأهمية تدريس المف ،لتالية( النقاط ا 2011، وابراهيم ) ولقد أورد سعادة .10

 التقليل من إعادة التعلم. .1
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 تسهم في بناء المنهج المدرسي بشكل مستمر ومتتابع. .2

 تنظيم الخبرة العقلية. .3

ذل ببغي تعتبر من أدوات التفكير والاستقصاء الأساسية في المنهج المدرسي، لذا ين .4

حصيل تصورات تنها تبنى عادة من لأ ؛لاميذالمزيد من الاهتمام إلى تشكيلها وتنميتها عند الت

 الخيالي.ومن نتاج الفكر  ،و التخيلات ،ومن الذكريات ،الحواس الخمس

 المفاهيم:الأسس والقواعد التي تساعد على تنمية 

 :د التي تساعد على تنمية المفاهيم( أهم الاسس والقواع 2006تجمل كوجك )       

 مشكلة أو تحقيق هدف، وهذا يعني أن علىتنمو المفاهيم عن طريق محاولة حل  -

 ة.متعددوالمدرسة إتاحة الفرصة للتلاميذ للتفكير وحل المشكلات، عن طريق أنشطة متنوعة 

 تنمو المفاهيم عن  طريق الملاحظة والتجريب والاكتشاف. -

 تنمو المفاهيم وتتضح عن طريق التحليل والتعبير والتمييز. -

ر لتطو، وهي دائمة ان بسرعة ولا بين يوم وليلةتتكو  إن المدركات والمفاهيم لا -

 وتحتاج لفرص التكرار والتعزيز المستمر. ،والتغيير

شاركة لم ، بل تحتاجبالتعليمات والنصائح ولا ،المفاهيم والمدركات لا  تنمو بالأمر -

فرصة ئة الإيجابية من الفرد وتفاعل بينه وبين البيئة المحيطة، ودور المدرسة ضروري لتهي

تنمو واتهم لاميذ للمناقشة والمساهمة الإيجابية في الموقف التعليمي، حتى تتبلور مدركللت

 وتتعمق في اتجاه سليم .

م فاهيويحتوي المفهوم الواضح على م ،امدركات والمفاهيم وتتعمق تدريجي تنمو ال -

 عديدة تتزايد كلما زاد عمق المفهوم الأصلي .

 ، والمهم هو اختيارث لا يمكن حصرهاعديدة وكثيرة بحيالمفاهيم والمدركات  -

 لدراسيةواد االمفاهيم الأساسية والمهمة وتهيئة الظروف لها لكي تنمو وتتطور. وبالنسبة للم

تى ، حدةركات والمفاهيم المهمة في المايجب التركيز الواعي على مجموعة مختارة من المد

  لبرنامجاالمعلم ومخطط  مهمة، وهذه مفاهيم ومدركات ثانوية أقل أهميةلا يضيع الوقت في 
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، ليميةالتع ختار الخبرات والأنشطةيو، الذي يجب أن يقرر المفاهيم الأساسية التعليمي -

 التي تمكن التلاميذ من فهم واستيعاب هذه المفاهيم .

م في ا دامقد تنمو المفاهيم نتيجة الصدفة وهو احتمال وارد يحسن أن نقبله ونشجعه،  -

  .الاتجاه السليم

وال الوقت طوعليه فإن عملية نمو وتكوين المفاهيم مستمرة ومتواصلة مع نمو الفرد         

لة فنلاحظ الأمث ،وتتفاوت من حيث البساطة والتعقيد ،و تتدرج من السهولة للصعوبة

كل د بشاالمحسوسة التي تقدم للطالب عن طريق الخبرات تجعل المفاهيم المادية تنمو وتزد

ساب واكت ، ومن المراحل التي تساعد في بناء المفاهيم العلميةالمجردة أسرع من المفاهيم

ستطيع لا ي فمثلا نرى أن الإنسان ،الخبرة الاحتكاك و التفاعل المباشر بالمواقف الحياتية

اقي ذلك بعة لسيارته ، وكتصليح سيارته إلا إذا قام بنفسه بفك وتركيب قطع الغيار التاب

ين ند تكوعخلال التخيلات التي تتكون داخل العقل البشري  اأيض ، وتبنى المفاهيم الأشياء

 .الصور الذهنية للأشياء

 مراحل تشكيل المفاهيم

 المراحل التالية لبناء المفاهيم: الى (2002وأشارت بوقس )     

  التفاعل المباشر مع الأشياء والمواقف. .1

 التخيل للأشياء والمواقف بتكوين صور ذهنية لها.  .2

  .زاللغة أو الرموز لربط الأشياء بالرموز والتعامل مع هذه الرمواستخدام  .3

  .تنمو المفاهيم من الغموض إلى الوضوح، أي من مفهوم غامض إلى مفهوم واضح .4

 ا.من مفهوم غير دقيق إلى مفهوم دقيق علمي  .5

 من المفهوم المحسوس إلى المفهوم المجرد.  .6

وتتمثل في  حل لتشكيل المفاهيم( مرا2001ر )وحدد برونر المشار إليه في الاستاذ ومط     

 :تيالآ

شياء ع الأوهي المرحلة العملية أو الحسية ، من خلال التفاعل المباشر م :المرحلة الأولى

 ال يقومو أعمأوالمواقف في البيئة. ويقوم الطفل هنا بتشكيل المفاهيم عن طريق ربطها بأفعال 

 بها بنفسه.
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ق الصور طري المرحلة الصورية التي ينقل بها الطفل معلوماته عن تتمثل في :المرحلة الثانية

 .الخياليةالذهنية 

 .الرموز ستخدامالمرحلة الرمزية التي يصل فيها الطفل إلى مرحلة التجريد وا :الثالثةالمرحلة 

 
شكيل ، فإن المرحلة الأولى هي الأساس لتعد الاطلاع على المراحل السابقة ، وبوعليه

ابه اكتس ن المتعلم يتفاعل مع الأشياء والمواقف الحياتية المختلفة عن طريقالمفاهيم كو

ن خلال علم مالخبرات المباشرة المتمثلة بالتعلم عن طريق العمل، حيث تتاح للمتعلم فرص الت

ور دم يأتي ، ثيمفي اكتساب المفاه وفاعلا  اارك ويكون فيها المتعلم مش ،مواقف تعليمية متعددة

، ثم هات ونقلي ربط المعلوماـوذاكرته فانية التي يستخدم فيها المتعلم تخيلاته المرحلة الث

 ، لرموزدام احسوس إلى المجرد واستخالمرحلة الثالثة التي ينتقل فيها المتعلم من مرحلة الم

لمتعلم درة الذا تعتبر من أصعب المراحل كونها تتميز بنمو العمليات الفكرية التي تتميز بق

ين بلاقات المفاهيم والأفكار المجردة في العلوم والرياضيات، وكذلك إدراك الععلى إدراك 

 ،طويرهاات وتمع القوانين والنظري ، والتعاملهمهاالأشياء وقدرته على التعامل مع الرموز وف

ام الاهتم عدم ، لذا نرىفي التفكير، والتصورات الذهنية، والتخيل واستخدامه المستويات العليا

 هذه المرحلة في مناهجنا.في تطوير 

 تصنيف المفاهيم العلمية

              ي :( المفاهيم العلمية إلى ستة أنواع وتتمثل فيما يل 2009)  اللولو و الآغاصنف 

م مفهو : وتمتاز بأنها محسوسة تعتمد على الملاحظة المباشرة، مثلمفاهيم مادية .1

 التجمد(. -التمدد )الزهرة

 – الذرة)لى التخيل والقدرات العقلية العليا، مثل مفهوم تعتمد ع :مفاهيم مجردة .2

 الإلكترون(. -الأيون 

ثل موهي تعرف بخاصية واحدة، أو يشترط فيها توافر خاصية محددة  :فصلمفاهيم  .3

 " الأيون عبارة عن ذرة تحمل شحنة كهربائية ".

 شغليء وهي تربط بين أكثر من خاصية للمفهوم، مثل: "المادة كل شي :مفاهيم ربط .4

 من الفراغ، وله ثقل، ويمكن إدراكه بالحواس". حيز

  



www.manaraa.com

 

51 

 

ة لكثافوهي نتجت عن عالقة تربط بين أكثر من مفهوم مثل : " ا :مفاهيم علائقية .5

 ظهرت من خلال العلاقة  بين الكتلة والحجم".

ثل : وهي مفاهيم تعتمد على نظريات تفسير الظواهر العلمية، م :مفاهيم معقدة .6

 الانكسار(. -الانعكاس -ينالتأ  -)التطور

ي تصنيف ــ( ف2008)( وبطرس 2004)( وسلامه 2003وأشترك كل من علي )       

 : فاهيم العلمية من الزوايا الآتيةالم

 أولا  : من ناحية إدراك هذه المفاهيم

عن  سة أو قائمة على الملاحظة: وهي المفاهيم التي يمكن إدراك مدلولهامفاهيم محسو -أ 

  لاحظة باستخدام الحواس أو أدوات مساعدة للحواس.طريق الم

  أمثلة :

   المدلول: الإحساس بالبرودة أو السخونة  المفهوم : الحرارة. 

 اء يحمر ورقة عباد الشمس الزرقاء: المادة التي محلولها في المالحامض. 

دراك مكن إوهي المفاهيم التي لا ي الملاحظة:فاهيم شكلية أو مجردة أو غير قائمة على م -ب

 .، بل يتطلب إدراكها القيام بعمليات عقلية وتصوراتمدلولاتها عن طريق الملاحظة

 أمثلة:  

  أو مرتبطة معوالتي يمكن أن توجد منفردةالذرة هي أصغر وحدة من العنصر ، 

 ، وتحمل صفات ذلك العنصر.غيرها

 DNA   الحي.هي المادة التي تخزن المعلومات الوراثية للكائن  

 من حيث مستوياتها -ثانيا 

 غ، والفرا: الزمن، الكتلةخرى مثليم أشتقة من مفاه: هي مفاهيم غير ممفاهيم أولية -أ

 مفاهيم أخرى . : هي مفاهيم يمكن اشتقاقها منمفاهيم مشتقة -ب

 عقيدهاتمن حيث درجة  -ثالثا 

فهوم ممثل  ؛اتددا قليلا من الكلملولاتها ع: وهي المفاهيم التي تتضمن مدمفاهيم بسيطة -أ

 الخلية وهي عبارة عن وحدة بناء الكائن الحي .

 لذرة مثل ا ؛ر من الكلمات: وهي المفاهيم التي تتضمن مدلولاتها عددا أكثيم مقننةمفاه -ب
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ول حوهي عبارة عن نظام متكامل من جسيمات تحمل شحنات سالبة تدور في مستويات طاقة 

 ،جبةنة  مونوعان من الجسيمات أحدهما يحمل شح وبها الذرة،النواة التي تتمركز فيها كتلة 

قيد ودرجة تع ،وعدد الشحنات الموجبة يساوي عدد الشحنات السالبة ،والآخر غير مشحون

 المفهوم تختلف من صف دراسي إلى آخر وفقا لمستوى النمو اللغوي لتلاميذ الصف .

 من حيث تعلمها  -رابعا

، علمينللمت تعريفها كلمات مألوفة التي يستخدم في: هي المفاهيم مفاهيم سهلة التعلم  .أ

 أو هي المفاهيم التي سبق للمتعلم أن درس متطلبات تعلمها

 لوفةيفها كلمات غير مأ: هي المفاهيم التي يستخدم في تعرمفاهيم صعبة التعلم  .ب

 ، أو هي المفاهيم التي لم يسبق للمتعلم دراسة متطلبات تعلمها.للمتعلمين

 رة في عملية تعلم المفاهيم العلمية : العوامل المؤث

 :(2014يتأثر تعلم المفهوم العلمي بعدة عوامل وهي كالآتي )مصطفى، 

ي بالغة ف همية: وهي حالة المتعلم أثناء عملية التعلم ؛ لأن هذا العامل ذو أالاستعداد -1

 لمشكلة.احول  تنفيذ المهام التي يكلفه بها المعلم كإحدى مراحل إستراتيجية التعلم المتمركز

 واسه نحوه وح: وهي الحالة التي تثير انتباه المتعلم وتدفعه إلى تحريك قدراتالدافعية -2

لجهة اإلى  ، وتوجيهه بالشكل الصحيحدافعية بالمتعلم نحو تنشيط سلوكه، حيث تؤدي اللتعلما

 المراد تعلمها. 

جة در علم حسب، وتتطور خبرات المتثيرات البيئية: وهي مدى تعامله مع المالخبرة  -3

 تفاعله مع البيئة.

ية تعلم عمل ، إذ بدون هذه الإمكانات فإندرجة إمكاناته العقلية والحركية : وهيالنضج -4

 المفاهيم ستكون عسيرة على المتعلم.

هوم للمف ن تعلمهلأ ،حد سواء: فهو يقدم تغذية راجعة للمعلم والمتعلم على التعزيز  -5

ثة الثلا نموذج ويتلي ة تجارب أثناء ممارسته لمراحل، لاسيما بعد مرور الفرد بعدصحيح ا

 ، والمشاركة. ات المتعاونةـــ، والمجموعوهي المهام
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ؤثر ت( أن أعضاء الحس ودرجة كفاءة هذه الأعضاء 2000ويرى الشربيني وصادق )        

ل بشكل ة تعمفي تعلم المفاهيم العلمية، فكلما كانت جميع الحواس سليمة فإن المدركات الحسي

كما أن  متوازن، وتؤدي دورها في عملية التعلم بما يحقق تعلم ا صحيح ا بأقل وقت وجهد،

ة في صعوب درجة الذكاء عامل مهم في تعلم المفهوم العلمي، فالطلبة الأقل ذكاء هم الأكثر

 ممارسة مراحل التعلم .

 المحور الخامس : أنماط التفاعل الاجتماعي 

 ن بعض، إذ يلاح ظ أة الإنسانية هي العلاقة مع الذاتالشخصي إن أول علاقة تتكون في 

، فهو لآخرينمن ذاته ويبني علاقات مع االأفراد يميل إلى الانطوائية ، فلا يحاول أن يخرج 

اول هو يحف، لا يتقبل أحد ا وليس لديه جدية في بناء شخصيته أو تنميتها ، لذلك شخص خامل

لبي سنه ؛ لأظهر أي مشاعر تجاه الآخر ليتقبلهبل ولا ي دوم ا أن يبتعد عن مواجهة الآخر،

 الشخصية اتهحي في عليه يؤثر الذي ، الأمري يعام ل بسلبية من ق بل من حولهالعلاقة وبالتال

ت لاقاعبناء لوالاجتماعية وكذلك التعليمية والتعلمية ، إذ يعد التفاعل أساسي وأقرب الطرق 

فهم ولفرد اما يحقق التفاعل الاجتماعي إدراك ا لشخصية ، كاجتماعية مع الأفراد والجماعات

قيم  هتسود لمهارات اتصال مختلفة ، وهذا يؤدي إلى تحقيق أهداف سامية لبناء مجتمع متكافل

، زاهرةاف ومي بمختلف أنماطه )العس، لذا على الفرد أن يتقن مهارات التفاعل الاجتماعنبيلة

رات تبادل السلوك بين الأفراد، من خلال مها ويؤدي التفاعل الاجتماعي إلى  (.2010

ماط الأن ، حيث تتفاعل هذهومنها التعاون والتنافس والصراع الاتصال بأنماطه المختلفة ،

، يةلاجتماعقات اأبرز أشكال العلا لتحدث تعديلا  في البنى المعرفية والسلوكية ، فالتفاعل أحد

بية إيجا ث في حلول لها ، فتحدث ردود فعلويتكون التفاعل بشكل متداخل تجاه مشكلة والبح

ض ء ورف، وأحيانا يتكون رد الفعل السلبي نتيجة اختلافات في الآراونبين مجموعة التعا

هاية رأي وقبول رأي آخر، وقد يحدث انسحاب من موقف أو العودة إلى الحوار ، وفي الن

 وعة لمجمبين أفراد ا اد احفيصبح الرأي و ،يتوصل المتحاورون إلى اتفاق حول حلول لمشكلة
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تفاعل مع و، اعلا  أي أثر كل منهما في الآخر: من تفاعل فهو متففالتفاعل في اللغة     .

أثير ت أي بينهما تفاعلا  ، وأصبحره فدفعه إلى التفكير بتصرف معينالحدث أي تأثر به وأثا

 اجتماعي.، وتفاعل ثقافي، وتفاعل اك تفاعل كيميائي، وهنمتبادل

ية المستمرة ( بأنه العملية الاجتماع2009فقد عرفه عبد الهادي ) ما التفاعل الاجتماعيأ   

 بين أفراد باستخدام أدوات ومعان  ومفاهيم .

ين فرد سواء ب ،علاقات اجتماعية بمختلف أشكالها فقد أشار إلى أنه (2007أما غريب )   

 وآخر أو بين أفراد.

صل بين ة تواترى الباحثة أن التفاعل الاجتماعي عملي ،ةومن خلال التعريفات السابق        

 دة.ومعارف بوسائل متعد ،وغايات ،أو جماعات بدوافع عقلية نحو تحقيق رغبات ،أفراد

 أنماط التفاعل الاجتماعي 

 :( 2004تتعدد أنماط التفاعل الاجتماعي في العملية التربوية ومنها )عبد الهادي، 

 أولا : التعاون  

اون ن يتعم، بمعنى أن الفرد يرى أن ادعملية تقوم على تكامل الأدوار بين الأفر هو      

ن ، لذلك يسعى إلى الاستفادة ممتلكون قدرات ومقومات مختلفة عنهمعهم هم أشخاص ي

وهو مظهر من  ،وتوظيفها للوصول إلى تحقيق غايات خطط لها بشكل مشترك ،خبراتهم

ي أغلب ، والتعاون فأنماط السلوك الإنساني الشائعمن ونمط  ،مظاهر التفاعل الاجتماعي

ده عن بمفر لتحقيق هدف قد يعجز الفرد ه؛الأحيان يكون بدافع الضرورة والشعور بالحاجة إلي

 .فيلجأ لتعاون الآخرين لإنجازه ،تحقيقه

تعلم ين ويويمثل التعاون ظاهرة اجتماعية تعكس التأثير المتبادل للأفراد في أداء عمل مع

يف اللازم لعملية التك د عن طريق التعاون الكثير من أنماط السلوك الاجتماعيالفر

 .الاجتماعي

 ,Husen) و براون و جيرنسكي هوسنـتين اللتين قام بهما كل من وقد أثبتت الدراس     

التي تؤثر  مهمة( أن التعاون من العمليات الBrown & Grineski, 1992و)     (1985

المستقلة، حيث ركزت هذه الدراسات  م، ومن ثم في بناء شخصيتهةتحصيل الطلببمستوى 

 على العمل التعاوني في المدرسة، والتعلم من خلال المجموعات، وبينت أن العمل الجماعي 
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 يطور مفاهيم الطلبة ويزيد من سرعتهم في حل المشكلات، ويحسن تحصيلهم الدراسي،

 ل الذاتي . ويعودهم على الاعتماد على النفس والاستقلا

( إلى أن التعاون " عملية تكامل في الأدوار حيث يرى 1984ويشير مرعي وبلقيس )    

هم قوماتمالمتعاون في الآخرين أناس ا مختلفين عنه في المقومات والقدرات فيسعى لتوظيف 

 لتحقيق أهداف مشتركة بالتكامل فيما بين قدراته وقدراتهم ". ؛وقدراتهم

 

ناف صنف التعاون إلى أربعة أص ( قد  Nisbet( أن نيسبيت )  1978ويذكر نور )      

 : هي

ف ون هد: وهو تحرك الحس الإنساني لإنسان آخر دون أن يكون التعاالتعاون التلقائي -

 كمساعدة طفل على عبور الشارع. ؛مشترك

بر عمعات : فقد أصبح مبدأ تبادل المساعدة تقليد ا تميزت به المجتالتعاون التقليدي -

 لأجيال . ا

ر ينتشو ،: ويكون موجه ا من قبل الشخص الذي يحمل حق اتخاذ القرارهالتعاون الموج -

 في المجتمعات الحديثة .

ت لأمها: ويكون باتفاق المجموعة على تناوب العمل نفسه كتناوب االتعاون التعاقدي -

 على رعاية أطفالهن.

 يؤدي موعات الطلبة مع بعضهموهناك مجموعة من الأسباب تبين أن التعاون بين مج      

 :ماعي بين الطلبة وهذه الأسباب هيإلى زيادة التحصيل، وتحسين التفاعل الاجت

قة ى تنظيم مصادرهم بطريـلال العمل ضمن مجموعات علـــــيتعاون الطلبة من خ .1

 أفضل من عمل الطالب وحده .

 تعاون بينن الإتعاون الطلبة مع بعضهم بقيمهم الأكاديمية في العمل ، حيث  .2

فرد، مجموعات الطلبة يساعدهم على فهم المادة التعليمية بطريقة أفضل من العمل المن

 ده.رد وحوالسبب أن زيادة الفرصة في المناقشة والتعلم خلال المجموعات أفضل من عمل الف

 ا من نجاز  إن تعاون الطلبة مع بعضهم البعض للقيام بالواجبات والمهمات المدرسية أفضل ا 
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 & McCasilin) ن و جووديلمكاس أن يقوم بها الطالب وحده في المدرسة أو البيت

Good,1996  ). 

 عاونن التلأ ؛ة للمهمات التي تحتاج إلى مشاركةيطور الطلبة مهارات تحدي مناسب .3

 . والواجبات الدراسية المطلوبة مع المجموعات  يساعد على خلق التحدي للمهمات

عات طلبة ، فالمعرفة بالإجراءات ومحتوياتها في مجموزيادة المعرفة بقضايا ال .4

ل يجيات حسترات، كذلك فإن زيادة المعرفة بائم ا أكثر من معرفة الطالب وحدهالطلبة ، يكون دا

 المشكلات يمكن أن تكون متنوعة بين الطلبة وقوية.

 ،رينالآخ التعامل مع يةكيف ،ماعي كمجموعةيتعلم الطلبة من خلال التفاعل الاجت .5

صيل ف يتم تح، وكي، وكيف ينسق العمل معهرلطالب كيف يتعاون مع الطالب الآخفيتعلم ا

 ، ومساعدة الطلبة الذين يطلبون المساعدة.المعلومات من الرفاق

ن، وكذلك ، فإن التعاون بين الطلبة يساعدهم على تطوير فهمهم لأنفسهم وللآخريوعليه    

 .افعيةت الفروق الفردية بينهم في الآراء والديساعد الطلبة على تحديد وتقدير مستويا

 ثانيا : التنافـــس

 نا جاءتمن هو، ب البيئة التي يتعايش فيها الفرد، وتحدث بحسيعد التنافس ثفافة إنسانية     

ن عنافس ، ويختلف التجالات  التي يستحسن فيها التنافسالتربية لتوجيه الشخصية نحو الم

ة ك خسارفي حالة التنافس يهدف للحصول على مكافأة ويقابل ذلالصراع في أن تفاعل الفرد 

عض ق البالدراسي وتفو ، كما في حالة تنافس الطلاب في الفصلرللفرد نفسه أو للفرد الآخ

نه يات معيوغ غا، فالتنافس يمثل عملية الصراع المتبادل بين الأفراد والجماعات لبلعلى البقية

ة لشخصيمتنافسه بلوغ الغاية نفسها لتحقيق مصالحها اوفيه تحاول الأطراف المختلفة وال

اء ل الأشيت حووالجماعا ، فالمنافسة هي المظهر الاجتماعي لعملية التفاعل بين الأفراديةالذات

اح ، والتنافس شكل من أشكال الكفن ندرة الأشياء هي مصدر المنافسةإ، إذ المحدودة

فرد طبيعية في حياة ال منافسة ظاهرة. فالعي يتحكم فيه قانون العرض والطلبالاجتما

 اء  بن  افس تنا ، أو قد يكونويؤدي إلى التنافر والبغضاء ،ايد ، وقد يكون التنافس شدوالجماعات

و ات فه. يرتبط التنافس بالحاجلرياضي الشريف الذي يزيد التعاونكما يحدث في النشاط ا

ل ين يرغب كل منهما الحصويبرز عندما تكون هناك حاجة مشتركة بين فردين أو جماعت

 عليها .
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 :العوامل المؤثرة في التنافس فهي أما   

 ، شعر أنه بحاجة إلى التنافس مع الآخرين. : كلما تقدم عمر الفردالسن -1

 : عندما يتواجد البنون والبنات مع بعضهم يشحن الجو الاجتماعي بروحالجنس -2

 المنافسة.

لسلوك اسلك يئته الاجتماعية تشجعه على أن ي: حيث إن تربية الفرد وثقافته وبالثقافة -3

 التنافسي أو التعاوني. 

لاف صفات ـــوباخت ،: لكل فرد صفاته التي تميزه عن الآخرينسمات الشخصية -4

 يمكن أن يختلف السلوك التنافسي أو التعاوني. ،الأفراد بعضهم عن بعض

 من فراد نوع االمكونات الموقفية للمنافسة : فالموقف الاجتماعي يفرض على الأ -5

 أو صراع ا. ،أو تعاون ا ،االسلوك قد يكون تنافس 

ى، لى أخرإالتأثير يختلف من حالة  الطلبة، وهذاويختلف تأثير المنافسة على شخصيات      

 يجابي والآخر سلبي، ويرى عاقلإحدهما أمنهم من يرى أن المنافسة سلاح ذو حدين 

ي خفاق فلى الإ، كما يمكن أن يقود إج انفعالية ضارةيد يقود إلى نتائ( أن التنافس الشد1990)

دفعهم بة وطلالي من المنافسة قد يعجز عن استثارة الحال التعليم، وهو يشير إلى أن الجو 

ل و أفضهالذي يتنافس فيه الطلبة بروح رياضية عالية  ن الجو أ، ولتحقيق أفضل النتائج

 الأجواء التربوية على الإطلاق .

 صـــراع ثالثا  : ال

ي في حال ضبطه بالاتجاه يعتبر الصراع الأكثر خطورة في التفاعل الاجتماع        

عة ة واسلمتنافسون مساح، حيث يقدم اهر من مظاهر التنافس الأكثر حرية، وهو مظالإيجابي

، وإخضاع الطرف الآخر لوجهة نظر وتحكمهم رغبة جامحة لإثبات الذات، من الحرية

عتين كان الصراع بين مجموإن ، وفي حال تي يتبناها الطرف المنافستلك ال مختلفة غير

وجه علم كم، ومن هنا جاء دور المفإن هذا يؤدي إلى التعاون بينهما ،متكافئتين في الدليل

 للعملية التربوية في ضبط نمط الصراع لتحقيق الأهداف المنشودة .
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لي حركي يسعى المعلم من وترى الباحثة أن أنماط التفاعل الاجتماعي نشاط عق  

في  ، من خلال قيام الأطراف بمحاولة التأثيرها إلى الكشف عن مواهب لدى طلبتهخلال

، وربما يكتشف المعلم في ادلة للوصول إلى موقف علمي مشتركوجهات النظر المتب

حل  إلى قدرتهم على االذي يؤدي غالب  ته مهارات الحوار والنقد والبناءشخصيتة طلب

 .تقبلت في المسالمشكلا

 :مستويات الصراع ومجالاته  

 مستوياته  -1

 دي ، وقد يؤأو طبقية ،: يحدث ضمن المجتمع لاختلافات عرقية ودينيةصراع داخلي

 إلى حدوث ثورات داخلية. 

 ل فيه القوة في سبيل إحراز النصر: يحدث بين الدول وتستعمصراع خارجي. 

 مجالاته  -2

  اقتصادية 

 ةاجتماعي  

  سياسية 

 . كلهشمل المجتمع تهذه المجالات فسرعان ما تمتد إلى الأخرى ل بواحدة من دأبإذا 

 أشكال الصراع 

قدام استخدام مفهومي الإ( أربعة أنواع من الصراعات ب 2002لقد أورد عدس وقطامي )   

 : والإحجام، وهذه الأنواع هي

 إحجام  –صراع إقدام  -1

 ناء  تار بوعليه ان يخ ،ايجابيات وسلبيات ويحدث عندما يجد الشخص نفسه أمام هدف واحد له

 السلبية . هيجابياته ويتحمل أثارإعلى 

 إقدام  –صراع إقدام   -2

 ، فيحتار في اختيارنفسهالقدر بالخير  هماويحدث عندما يواجه الشخص موضوعين في

 .أحدهما

 إحجام –صراع إحجام   -3
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 .نفسه القدرب ويحدث هذا النوع عندما يواجه الفرد موضوعين، كلاهما سالب

 إحجام مزدوج  –صراع إقدام  -4

، تهاسلبييجابياته وإويحدث هذا النوع من الصراع عندما يواجه الفرد موقفين لكل منهما   

 ويطلب منه أن يختار أحدهما.

 ثانيا : الدراسات السابقة ذات الصلة  

 .ائية البن المحور الأول :  دراسات تناولت إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة 

   .ج تعليمي محوسب في تدريس العلوم المحور الثاني : دراسات تناولت برنام

 .وقد قامت الباحثة بعرض الدراسات من الأحدث إلى الأقدم 

 .ة التي تناولت استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلأولا   : الدراسات 

سات العربية والأجنبية ذات الصلة لقد قامت الباحثة بالإطلاع على عدد من الدرا       

  لآتي :نحو ابإستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة مرتبة من الأحدث إلى الأقدم على ال

التعلم المتمركز   (  دراسة هدفت إلى بيان فعال ية إستراتيجية2017أجرى المصري )        

نهاج م لال ــــادس الأساسي من خي تنمية التفكي ر المنتج لدى طلبة الصف السحول المشكلة ف

حث باستخدام با، وقد قام الوطالبة  ا( طالب 105ة من )ــــراس، حيث تكونت عينة الدومــــالعل

خرى لى مجموعتين تجريبيتين، وأ،  حيث قسم  العينة الدراسية إالمنهج شبه التجريبي

، ا( طالب 35ى )ـــــلأولة التجريبية ا: المجموعبالتساوي موزعين على النحو الآتي، ضابطة

. وقد قامت ا( طالب 35)والمجموعة الضابطة أيضا  ,ا( طالب 35والمجموعة التجريبية الثانية )

ية جستراتيدام إالمجموعتان التجريبيتان بدراسة وحدة  )العمليات الحيوية في النباتات ( باستخ

فسها نموضوعات الوحدة ، في حين درست المجموعة الضابطة التعلم المتمركز حول المشكلة

لمنتج كير ااسة اختبار التف. واستخدم الباحث في هذه الدربالطريقة الاعتيادية في التدريس

حث( د الباعداإر الناقد )من ي ، واختبار التفكتورانس(الإبداعي )ر ي ار التفك: اختببشقية

 جموعتينلصالح طلبة الم دلالة إحصائيةوتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات 

دام درسوا موضوعات وحدة )العمليات الحيوية في النباتات( باستخ ذينالتجريبيتين ال

وا ين درسطلبة المجموعة الضابطة الذ ، وعلاماتالمشكلةجية التعلم المتمركز حول إستراتي

 ا ، وكمتجر المنق البعدي لاختبار التفكي، في التطبي، لكن بالطريقة التقليديةنفسهاالموضوعات 
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 علامات طلبةوتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 

صالح ير المنتج للبعدي ( في اختبار التفكا -المجموعتين التجريبيتين في التطبيق ) القبلي  

 لتعلما، وفي ضوء هذه النتائج  أوصى الباحث بضرورة تفعيل إستراتيجية التطبيق البعدي

                    .   فها من أثر فعال في تحقيق الاهداة في عملية التعليم لما لالمتمركز على المشكل

مبني على بدراسة هدفت إلى تحديد أثر إستراتيجية التعلم ال (Argaw, 2017 ) وقام أرجو  

بة دى طللالمشكلة في اكتساب مهارات حل المشكلات ودورها في بناء الدافعية في الفيزياء 

 سة من، وتكونت عينة الدراتخدم الباحث المنحى شبة التجريبي، حيث اسشرالصف الثاني ع

من  يبية تكونت، تم تقسيمها إلى مجموعتين تجرا من طلبة الصف الثاني عشر( طالب 81)

طة ضاب ، ومجموعةجية التعلم المتمركز حول المشكلة، درست باستخدام إستراتيا( طالب 40)

 حلتبار لاخ: لباحث أداتين في هذه الدراسة همااستخدم ا.  وقد درست بالطريقة الاعتيادية

ل ات حا في مهار.  أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائي المشكلات، ومقياس الدافعية

الة روق دففي حين لم توجد  ،المشكلات في الفيزياء لدى الطلبة لصالح المجموعة التجريبية

 ا في الدافعية لديهم.إحصائي 

لتعلم ثر إستراتيجية اأ(  فقد هدفت إلى التعرف على 2016أما دراسة دنيور )        

ى طلبة لم لدالمتمركز حول المشكلة في تنمية التحصيل والتفكير التأملي والدافعية نحو التع

ة ، حيث وقد استخدم الباحث التصميم التجريبي في الدراس الصف الثاني الإعدادي في مصر.

لى مجموعة ، تم تقسيمها إا من الصف الثاني الإعدادي( طالب  80ن ) تكونت عينة الدراسة م

دوات . أما بالنسبة إلى أا( طالب   40، تكونت كل منهما من ) تجريبية والأخرى ضابطة

. افعيةس الدد تضمنت اختبار تحصيلي في العلوم، واختبار التفكير التأملي، ومقياالدراسة فق

ا حصائي إالإحصائية أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة وبعد تطبيق الدراسة والمعالجات 

بين متوسطي علامات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ، لصالح طلاب 

س مقيا، وفي كل من: الاختبار التحصيلي، واختبار التفكير التأملي المجموعة التجريبية

 تعلم العلوم .الدافعية نحو 
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ثر استخدام أتقصي  ( دراسة هدفت إلى2016وراهي ومرزوك )وأجرى الربيعي        

 بداعيلإكير ااستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم الاحيائية والتف

ف الرابع ( طالبة من طالبات الص77وتكونت عينة الدراسة من ) ،لدى طالبات الرابع العلمي

 (, درست باستخدام استراتيجية التعلم38=لى مجموعتين تجريبية )نإالعلمي, قسمت 

, وتمثلت ةــة التقليديــ(, درست بالطريق39ول المشكلة, ومجموعة ضابطة )ن=ـــالمتمركز ح

ائج ظهرت نتي. واالدراسة, باختبار اكتساب المفاهيم الإحيائية, واختبار التفكير الابداع اداتأ

مركز المت درسن وفق استراتيجية التعلم الدراسة تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللواتي

ة في حول المشكلة على طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسن وفق الطريقة التقليدي

  اختباري اكتساب المفاهيم الإحيائية والتفكير الإبداعي.

جية التعلم ( بدراسة هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر إستراتي 2013وقام شقورة )        

 TIMSSالتفكير المتضمنة في اختبارات تمركز حول المشكلة في تنمية بعض مهارات الم

ن طالبات ( طالبة م76تكونت عينة الدراسة من ) ،في العلوم لدى طالبات الصف الثامن بغزة

طالبة  (38الصف الثامن الأساسي, حيث تم تقسيمهن الى مجموعتين الأولى تجريبية وتضم )

( 38وتضم ) ةخرى ضابطجية التعلم المتمركز حول المشكلة والأدرست باستخدام استراتي

لتفكير رات اطالبة درست بالطريقة التقليدية. وصممت الباحثة اداة الدراسة وهي: اختبار مها

ا بين ظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة احصائي  أ(. وTIMSS)المتضمنه في اختبارات  

ير المجموعة الضابطة في اختبار مهارات التفكمتوسطي علامات المجموعة التجريبية و

كز حول لمتمرلصالح طالبات المجموعة التجريبية اللواتي درسن باستخدام استراتيجية التعلم ا

 المشكلة.

المتمركز  (  إلى التعرف على أثر إستراتيجية التعلم2013وهدفت  دراسة مصلح )          

ـــو نحــــ ــــاهالجبريـــــة والاتجــ التبايناتلات حول المشكلة في تنمية مهارات حل  المعاد

لدراسة اتكونت عينة  .بغزةالتاسع في المحافظة الوسطى  الرياضـــيات لدى طالبات الصف 

ية ( طالبة من طالبات الصف التاسع الأساسي تم تقسيمهن الى مجموعتين تجريب35من )

( 26كلة ومجموعة ضابطه )ن=(, درست باستخدام التعلم المتمركز حول المش29)ن=

 يبية ن التجريشبة التجريبي للمجموعت  دام المنهجـم استخــــوت ة التقليدية. ـدرست بالطريق
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ار حل المعادلات ( وتحددت أدوات الدراسة في اختببعدي –قبلي والضابطة مع قياس )

لجات والمعا ق الدراسة. وبعد تطبيالاتجاه نحو الرياضيات الجبرية ومقياس والتباينات

 0.0 5ة )، أشارت النتائج  إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عن مستوى الدلالالإحصائية

 ≥α دي البع( بين متوسطي درجات طالبات  المجموعة  التجريبية والضابطة في التطبيق

 . لصالح المجموعة التجريبية

لمشكلة في ول اأثر إستراتيجية التعلم المتمركز ح  (Ukoh, 2012)واستقصى اكو 

حيث  ا.يجيري، واكتساب مهارات عمليات العلم لدى الطلبة المعلمين في نالتحصيل في الفيزياء

طلبة ( من ال492، وتكونت العينة من )التجريبي في الدراسة هالمنهج شب استخدم الباحث

بية يى تجرحيث تم تقسيمهم إلى مجموعتين، الأول ،اعلمين في كليات التربية في نيجيريتالم

خرى ، والأجية التعلم المتمركز على المشكلة( طالب ا  درسوا بإستراتي96وتكونت من )

الدراسة  ( طالب ا  درسوا بالطريقة التقليدية . وبعد تطبيق 96ضابطة ايض ا تكونت من ) 

تحصيل إحصائية في الدلالة  والمعالجــــات الإحصائية أظهرت الدراسة وجود فروق ذات 

ــح الطلـــبة لصالـ  ، واكتساب مهارات عمليـــــات العلم لدى الطلبة المعلمين،فـي الفيزياء

 .الذين تعلموا بإستراتيجيـــــة التعلــــــم المتمركـــــز حـــــول المشكلة

أثر إستراتيجية التعلم المتمركز  تقصي( دراسة هدفت إلى 2011وأجرى المساعدي )        

واتجاههم  العلميالصف الخامس  طلابة الرياضيات لدى حول المشكلة في تحصيل ماد

م اختيارهم ت ا.( طالب  59. وتم استخدام المنهج التجريبي حيث تكونت عينة الدراسة من)نحوها

 ا( طالب 30وتضــــم ) مجموعتين تجريبيـــــة، حيث تم تقسيمهـــــم إلى بطريقة عشوائية

دت الأدوات وتحد .تم تدريسها بالطريقة التقليدية ا( طالب 29والأخــــرى ضابطــــة وتضم )

لالة دظهرت النتائج وجود فروق ذو أو ،صيلي ومقياس اتجاه نحو الرياضياتفي اختبار تح

عة ختبار التحصيلي وفي مقياس الأتجاه نحو الرياضيات لصالح المجموإحصائية في الا

 .التجريبية

أثر استخدام إستراتيجية التعلم  ( إلى معرفة2010وهدفت دراسة الشهراني )       

 لاتجاهوالتناسب على التحصيل الدراسي وال المشكلة في تدريس وحدة النسبة المتمركز حو

 يبي الباحث المنهج التجر واستخدم ،الابتدائينحو الرياضيات لدى طلاب الصف السادس 
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ن الصف م اطالب  (60حيث تم تطبيق الدراسة على عينه بلغ تعدادها ) ،بتصميم شبه تجريبي

 العينه قسيمت، حيث تم لابتدائية في مدينة جدة السعوديةالسادس الابتدائي بمدرسة الجرجاني ا

لتعلم ايجية ، إحداهما تجريبية درست وحدة التناسب باستخدام إستراتإلى مجموعتين متساويتين

ر س أثولقيا المتمركز حول  المشكلة ، والأخرى ضابطة درست الوحدة بالطريقة التقليدية

عن  لدراسةا، وأسفرت نتائج ر لهذه الغاية شمل التذكر والفهمتم تصميم اختبا الإستراتيجية

 ية فيوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعتين الضابطة والتجريب

 رست باستخدامكل من الاختبار ومقياس الاتجاه لصالح المجموعة التجريبية  التي د

 .يجية التعلم المتمركز حول المشكلةإسترات

تمركـز أثر اسـتخدام إسـتراتيجية الـتعلم الم استقصاء( إلى  2008وهدفت دراسة شارب )

 عرفـيحول المشكلات في تدريس العلوم لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي على تحصيلهم الم

سـة ت عينة الدراوقد تكون ،موالتفكير لديهم و كذلك اتجاهاتهم نحو مادة العلو لتعلم ا وأنمـاط 

دهب و الثاني الإعدادي من مدرستين بقرية عرابة  أب طلاب الصف ا من طالب  (130)مـن 

 ن مجموعة ضابطة ومجموعةتقسيم العينة لمجموعتيتم وبمحافظـة سـوهاج التجريبي، 

  ابلي  ق (معلويق أدوات الدراسة )اختبار تحصيلي، مقياس اتجاه نحو ال، ومن ثم تم تطبتجريبية

ام استخدب، حيث تم تدريس وحدة الجهاز العصبي في مادة العلوم على عينة الدراسة اوبعدي 

يـة تقليدإستراتيجية التعلم  المتمركز حول المشكلة للمجموعة التجريبيـة وبالطريقـة ال

 وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات  دلالة إحـصائية بـين ،للمجموعـة الـضابطة

اس في اختبار التحصيل, ومقي درجـات طـلاب لمجموعتين الضابطة والتجريبية متوسـطي

م تة التي تجريبيوذلك لصالح المجموعة ال نماط التعلم والتفكير, ومقياس الاتجاه نحو العلوم, أ

 ي .  ويتل أو ما يعرف بنموذج ،تدريـسها بواسطة إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة

لتعلم ثر استخدام استراتيجية اأمعرفة  ( دراسة هدفت إلى 2008)  ترغووأجرى ب       

ادس المتمركز حول المشكلة على تنمية بعض المهارات في التكنولوجيا لطلاب الصف الس

ي في ساسا من طلاب الصف السادس الأطالب  (80الاساسي بغزة. تكونت عينت الدراسة من )

  ا, درسوا باستخدام( طالب 40يبية عددها )محافظة غزة, قسموا الى مجموعتين, تجر
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ا بالطريقة ا, درسو( طالب 40استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة, وضابطة بلغ عددها )

ة وجود لدراساالتقليدية. وتمثلت ادوات الدراسة باختبار معرفي وبطاقة ملاحظة, وبينت نتائج 

طلاب  داءأالمجموعة التجريبية, ومتوسط داء طلاب أحصائية بين متوسط إفروق ذات دلالة 

 ة. المجموعة الضابطة في بعض المهارات التكنولوجية لصالح طلاب المجموعة التجريبي

 إلى تقصي فاعلية استراتيجية   (Araz & Sungur , 2007)وهدفت دراسة اراز وسنغر

لبة دى طراثة لالتعلم المبني على المشكلة في التحصيل الأكاديمي ومهارات الأداء في الو

لى اوطالبة، قسموا  الب ( طا126. حيث تكونت عينة الدراسة من )المرحلة الابتدائية

ى الأخرو، جية التعلم المتمركز حول المشكلةدرسوا بإستراتي  ،هما تجريبيةاحدإمجموعتين 

ختبار ا، وتم استخدام ( طالب ا وطالبة، درسوا بالطريقة التقليدية91ة تكونت من )ضابط

شارت أ. وبعد تطبيق الدراسة والمعالجات الإحصائية في الوراثة كأداة للدراسة يليتحص

على  لمبنياالذين تعلموا بإستراتيجية التعلم  التجريبية النتائج إلى تفوق طلبة المجموعة

 طريقةالمشكلة في التحصيل في الوراثة ومهارات الأداء على نظرائهم الذين تعلموا بال

 التقليدية.

يجية التعلم ثر استخدام إستراتأ( بدراسة هدفت إلى تقصي  2007وقام امبو سعيدي )          

 م لدى، والاحتفاظ بالتعلالمبني على المشكلة في تدريس الأحياء على التحصيل الدراسي

ن مطالبة ( 123. حيث تكونت عينة الدراسة من )انم  البات الصف العاشر في سلطنة ع ط

البة ( ط62، وعدد طالباتها )الى مجموعتين تجريبية نم تقسيمهت، طالبات الصف العاشر

ة درست ( طالب61، وضابطة وعدد طالباتها )تيجية التعلم القائم على المشكلةبإسترا ندرس

لطالبات ا( فقرة يهدف إلى قياس تحصيل 30. وتم تصميم اختبار مكون من )بالطريقة السائدة

ارت ، أشةيق الدراسة والمعالجات الإحصائيبعد تطب. ومادة الأحياء والاحتفاظ بالتعلم في

ى قائم عللم التخدام التعباس ندرس اللواتيالمجموعة التجريبية  طالبات النتائج إلى تفوق أداء

 مباشر، على المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في التحصيل الالمشكلة

 والاحتفاظ بالتعلم.          
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( إلى الكشف عن أثر نموذج ويتلي في تنمية  2003ة الجندي )وهدفت دراس  

بتدائي س الاالتحصيل ومهارات عمليـات العلم الأساسية والتفكير العلمي لتلاميذ الصف الخام

، حصيليسـتخدمت الباحثة المنهج التجريبي،  وقامت ببناء اختبار ت، وافي مادة العلـوم

نة والمكو دراسةار التفكير العلمي وطبقتهم على عينة ال، واختبعلم الأساسيةواختبار عمليات ال

محافظة بدائية الحكومية  الـصف الخـامس الابتدائي بمدرسة طابا الابت طلابمن  صفينمن 

المجموعة   يمثل والآخر، طالبا( 42) بلغ عددها، أحدهما يمثل المجموعة التجريبية  القاهرة

لة إلى وجود فروق ذات دلا الدراسة نتائجشارت أو، اطالب ( 45) بلغ عددهاالضابطة 

المجموعة الضابطة وطلاب المجموعة التجريبية  طلابإحصائية بين متوسطات درجات 

اختبار  -ات  العلم الأساسية اختبار عملي -ي الاختبارات الثلاث  ) اختبار التحصيل  ــف

 التفكير العلمي ( البعدية لصالح المجموعة التجريبية .

 التي تناولت برنامج تعليمي محوسب في تدريس العلوم. راساتالدثانيا: 

ثر التدريس باستخدام ألى تقصي إ( دراسة هدفت 2017جرى يونس والدولات )أ       

ة العلمي فاهيمبرمجية تعليمية محوسبة مبنية على استراتيجية الاستقراء الموجه في اكتساب الم

ن طلبة ا وطالبة م( طالب  52اد الدراسة من )فرأوتكونت  ،لدى طلبة الصف الثالث الاساسي

ن ألدراسة ائج اا للمفاهيم العلمية. واظهرت نتالباحثان اختبار  أعد ساسي. والصف الثالث الأ

اسي سث الأحصائية في اكتساب المفاهيم العلمية لدى طلبة الصف الثالإدلالة  اهناك فرقا ذ

ق د فروا عدم وجويض أظهرت النتائج أو ،يعزى لطريقة التدريس لصالح المجموعة التجريبية

 لجنس.ريقة والى الجنس والتفاعل بين الطإا في اكتساب المفاهيم العلمية تعزى حصائي إ ةدال

علم ( دراسة هدفت إلى بناء برنامج تقني يوظف إستراتيجية الت2010أجرى اليعقوبي )و

لصف العلوم لدى طالبات المتمركز حول المشكلة لتنمية مهارات التفكير المنظومي في ا

ث قام ، حي، والتصميم البنائيوقد استخدم الباحث التصميم التجريبي ،التاسع الأساسي بغزة

رى باختيار عينه قصدية مكونه من شعبتين إحداهما تمثل المجموعة التجريبية، والأخ

ع من اس( طالبة من طالبات الصف الت77العينة ) طالباتالمجموعة الضابطة، وقد بلغ عدد 

ت مدرسة حسن سلامه الأساسية للبنات بمحافظة غزة. وبعد تطبيق الدراسة والمعالجا

 ة ــــلالدـــلاوى ـــد مستــــأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عن ،الإحصائية
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(0.05=α ) ى في تحصيل طالبات الصف التاسع الاساسي في الكيمياء وعلوم الارض تعز

 ية .عتيادالتدريس ) استخدام الحاسوب في اجراء التجارب( مقارنة بالطريقة الا لى طريقةإ

مج تعليمي ثر برناأاستقصاء ( إلى 2009البشايرة والفتينات ) التي قام بها دراسةالوهدفت  

ة وحد محوسب في إجراء التجارب الكيميائية في تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي في

لب ا ( طا116تكونت عينة الدراسة من ) ،لكيمياء وعلوم الأرضمبحث ا نشاط الفلزات من

، ردنالأ في من الصف التاسع الأساسي في مديرية التربية والتعليم في منطقة القصر ةوطالب

دام ب باستخالتجار اثنتان أجريتاناث( للإن يذكور، واثنتللن يإلى أربع مجموعات )اثنت قسمت

 ظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالةأطتان. وضاب اثنتانبرنامج تعليمي محوسب, و

س لتدريا في تحصيل طلبة الصف التاسع في الكيمياء وعلوم الارض تعزى لطريقة ااحصائي 

 ولصالح المجموعة التجريبية.

وب أثر برنامج محوسب بأسل لىإإلى التعرف  دراسة هدفت (2008صيام ) وأجرى       

لصف لبة اطريس وحدة الطاقة على المهارات العلمية لدى التعليم والتدريب والممارسة في تد

سة واختار الباحث عينة قصدية من طلاب الصف السابع الأساسي لمدر ،السابع الأساسي

من ، ا( طالب 90) من العينة تكونتحيث  ذكور رفح الإعدادية للاجئين بواقع ثلاث شعب،

: هيية مجموعات بطريقة عشوائث إلى ثلا م بتقسيمه  ام الباحثوقد قطلاب الصف التاسع, 

أسلوب بتعلمت البرنامج المحوسب  حيث، ا( طالب 30ريبية الأولى وعددها )المجموعة التج

لبرنامج اتعلمت  وقد ا( طالب 30ريبية الثانية وعددها )التعليم الخصوصي، والمجموعة التج

 دوق ا( طالب  30موعة  الضابطة وعددها )المحوسب بأسلوب التدريس والممارسة، والمج

لت د توص، وقوبطاقة ملاحظة اا تحصيلي  اختبار تعلمت بالطريقة التقليدية. وأعد الباحث 

زى دائية تعفي المهارات العلمية المعرفية والأحصائية إذات دلالة الدراسة إلى وجود فروق 

ة موعجعن أقرانهم في الم إلى أسلوب التدريس ولصالح طلاب المجموعة التجريبية الأولى

وعة وجود فروق لصالح طلاب المجمالنتائج ، كما وأظهرت التجريبية الثانية والضابطة

 . عن أقرانهم في المجموعة الضابطة التجريبية الثانية
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المد  (  دراسة هدفت إلى اكتشاف التغير المفاهيمي لمفهومي(Ucar, 2007وأجرى يوكار  

مع  ستقصاءتوظيف التدريس القائم على الاوالجزر لدى معلمي العلـوم قبـل الخدمة من خلال 

 ا( مشارك 80ينة الدراسة على نحو )، وقد اشتملت ع البيانات  المرجعية من شبكة الانترنت

ذه لفهم لهط من ا، وتم التوصل إلى ستة أنمابتدائيةالثانوية والإعدادية والامن معلمي المراحل 

هذه  ل حولل الفهم البديلقبلي  وهي تمثالظاهرة عند تحليل أداء المعلمين على الاختبار ا

عض ب، كذلك أظهرت نتائج الدراسة أن الفهم العلمي لهذه الظاهرة تكون لدى الظـاهرة

ـول لقمر حمازال يعتقد أن دوران ا  البرنامج التدريسي مع أن بعضهم المعلمين بعد انتهاء

د  رنت قـالإنت وتوظيفء، الاستقصاالأرض هو المسبب لهذه الظاهرة. وتعكس هذه النتائج أن 

 يكونان مناسبين لإحداث التغير المفاهيمي لدى معلمي العلوم .

( بدراسة هدفت إلى تقصي دور استخدام (Tomshaw, 2006وقام تومشاو         

يزياء س الفمختبرات المحاكاة القائمة على الحاسوب في إحداث الفهم المفاهيمي ، خلال تدري

الحاسوبية  استخدموا المحاكاة ا( طالب 69اشترك في هذه الدراسة )  للمرحلة الثانوية، حيث

ف توظي لدراسة الفيزياء. من أجل المحاولة في إحداث تغير مفاهيمي عند الطلبة من خلال

ر في ات أثذهذه الإستراتيجية. حيث أظهرت نتائج الدراسـة أن المحاكـاة الحاسوبية لم تكن 

بب سوعات القوة والحركة والتسارع، وقد فسر الباحث إحداث التغير المفاهيمي في موض

ى دى إلأالتوصل إلى أن المحاكاة لم تكن بالمستوى المطلوب إلى وجود خللا  في التطبيق 

ق التطبي ية فيالنتيجة هذه، ويدل ذلك على أن استخدام البرامج الحاسوبية يحتاج إلى دقة وكفا

 طبيقات.حتى لا تظهر النتائج في غير مصلحة هذه الت

جراء دراسة حيث استخدمت هذه إ( بArdac & Akaygun, 2004وقام ارداك وداكايغن )

ظة في لملاحالدراسة بيئة حاسوبية لتوفير العرض المتزامن للتمثيلات الجزئية التي تحاكي ا

ؤكد لتي تا. من أجل إبراز فاعلية التدريس القائم على الوسائط المتعددة المستوى الجوهري

بيق تم تطوالحاسوب.  الكيميائي باستخدامتمثيلات الجزيئية في فهم الطلبة للتغير أهمية ال

 هما ضابطة تمثل الطريقةاحدإالدراسة على مجموعتين كل منهما تمثل شعبة دراسية 

ائج رت نتالاعتيادية، والأخرى تجريبية استخدمت الوسائط المتعددة في هذه الدراسة. وأظه

 ر لظواهاتجريبية في القدرة علـى فهم التغير الكيميائي وفهم الدراسة تفوق المجموعة ال
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ر دور ي يظهالكيميائية المختلفة، مما يعزز دور التدريس القائم على الوسائط المتعددة الت

 مين.لمتعللا في إحداث التغير المفـاهيمي، وتعديل البنية المعرفية الحاسوب فيها محوري 

 ,Dimitrov, McGee & Howard)هوارد  )أما دراسة ديميتروف ومكجي و  

هدفت إلى تقصي أثر بيئة غنية بالوسائط المتعددة في التغيير المتصل بكفاية فقد  2002

الطلبة في امتلاك مفاهيم العلوم وحل المشكلات. وتم تطبيق الدراسة على مجموعة من الطلبة 

ـوعات النظـام إلى ثلاث مجموعات، حيث درست المجموعة الأولى موضهم تم تقسيم

الشمـسي، والأرض والحياة، وبعض المفاهيم الفيزيائية باستخدام الوسائط المتعـددة،  أما 

المجموعة الثانية  درست الموضوعات نفسها بطريقة الاستقصاء، في حين درست الأخيرة 

الموضـوعات ذاتها بطريقة المشروعات، وبمعدل شعبة واحدة لكل مجموعة. ولجمع 

ن؛ أحدهما للكشف عن مفاهيم الطلبـة البديلـة فـي  الموضـوعات يم تصميم اختبارالبيانات، ت

ق الاختبـاران قبـل ب  العلميـة، المدروسة، والآخر لقياس قدرة الطلبة على حل المشكلات، وط 

التجربة وبعدها. وأظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحـصائية فـي 

 يمكن أن تعزى لطريقة التدريس. ينلى الاختبارع أداء الطلبةمتوسطات 

 التعقيب على الدراسات السابقة ذات الصلة ثالثا : 

ت بين من خلال عرض الدراسات السابقة يمكن إعطاء صورة عن المؤشرات والدلالا       

 :لدراسات السابقة على النحو الآتيهذه الدراسة وا

 اس أداةكمقي يها العربية والأجنبية  الاختباراتاستخدمت معظم الدراسات السابقة بشق       

ة لطلبصيل التعرف على مدى تأثير إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تحسن تح

ث  حي ،ياسقأداة في استخدام الاختبار ك ، وتتفق الباحثة مع هذه الدراساتفي العملية التعليمية

ة اتيجيبي وشبه التجريبي  لمقارنة الإستراتبعت معظم الدراسات السابقة المنهج التجري

 جموعتينمإلى  حيث تم تقسيم الطلبة ،المـستخدمة  ومعرفة أثرها مقارنة مع الطريقة التقليدية

أنها بقة بهما ضابطة والأخرى تجريبية، وتتفق الدراسة الحالية مع تلك الدراسات السااحدإ

كلة المش اتيجية التعلم المتمركز حولاستخدمت المنهج شبه التجريبي  لمقارنة توظيف إستر

م ستخدااوالتأكيد على أثر   ،في تنمية مهارات الطلبة في ضوء أنماط التفاعل الاجتماعي

 .سةبرنامج تعليمي محوسب في تطبيق هذه الدرا
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وقد اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة من حيث الهدف، في التعرف على     

التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم العلمية، حيث اتفقت مع  أثر استراتيجية

( , ودراسة والربيعي وراهي 2016(, و)دنيور,2017) المصري, دراسة  

(، ودراسة 2013(، ودراسة )مصلح ، 2013)شقورة، (, ودراسة 2016ومرزوك)

(، ودراسة 2008(، ودراسة )شارب،  2010(، ودراسة )الشهراني،  2011)المساعدي، 

. في توظيف إستراتيجية التعلم المتمركز (2007(, ودراسة امبو سعيدي )2008)برغوت, 

ثر أجنبية في التعرف على إلى الدراسات الأاما بالنسبة  حول المشكلة في تدريس المفاهيم.

ستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة فقد اتفقت مع بعض الدراسات في الهدف مثل إ

 ,Araz & Sungurة اراز وسنغر )ـــــــــ(,  و دراسUkoh, 2012ة أكو )دراس

2007 .) 

كما اتفقت مع بعض الدراسات العربية والأجنبية في التعرف على أثر برنامج تعليمي        

 دراسة يجابي على الطلبة في العملية التربوية  مثلمحوسب في تدريس مادة العلوم وأثره الإ

ودراسة البشايرة والفتينات  ،(2010دراسة  اليعقوبي )و (, 2007يونس والدولات )

 , Ucar) ارــــــيوك جنبية فقد اتفقت مع(. أما الدراسات الأ2008(، ودراسة صيام )2009)

ة ديميتروف ومكجي ـــــودراس  (,(Tomshaw, 2006او ــــــــودراسة تومش، ( 2007

ايفن كــة ارداك واــــــــ, ودراس(Dimitrov, Mcgee & Howard , 2002)وهوارد  

(Ardac & Akaygun,2004 .) 

نظرة  إلقاءووقد أفادت الدراسات السابقة الدراسة الحالية في بناء الإطار النظري،        

ع الاطلا منها عامة عن الدراسة الحالية وأطرها الرئيسة، ولتخطيط الدراسة وتنفيذها والإفادة

 لية.الأو سات السابقة وكذلك في بناء أداة الدراسة في صورتهاعلى توصيات ومقترحات الدرا

اتيجية ر إسترفي تحديد أث فقد ساعدتهاومن خلال اطلاع الباحثة على الدراسات السابقة       

ة موعأثره على المج المتمركز حول المشكلة على مستوى تحصيل الطلبة الذي ظهرالتعلم 

يمي التعل يجابي للبرنامجوكذلك تحديد الأثر الإ ،طةمقارنة مع المجموعة الضابالتجريبية 

  .في مجال تدريس العلوم االعملية التربوية وخصوص المحوسب في 
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سة ا الدرات إليهكذلك أفادت الدراسات السابقة الدراسة الحالية  في  تفسير النتائج التي توصل 

 لىول ع، والحصالإحصائية الاطلاع على التحاليلالحالية مقارنة مع الدراسات السابقة. و

هم في مور ن الدراسات السابقة لها دإويمكن القول    .مراجع ذات علاقة بموضوع الدراسة

ع ية مهمة وواضحة عن موضو، ومساعدة الباحثة في تكوين خلفتعزيز الدراسة الحالية

         والتوصيات.، وذلك من خلال المنهج والنتائج الدراسة

تشابهت مع الدراسات السابقة في استخدام المنهج  الدراسة الحالية ويتضح مما تقدم أن  

في . واسة إلى مجموعتين ضابطة وتجريبيةشبه التجريبي في الدراسة وتقسيم عينة الدر

 الطلبة حصيليجابي على تاستخدام إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة وإبراز أثرها الإ

 اسة وهيالدر كت هذه الدراسة مع الدراسات السابقة في أداة.  كما اشترفي العملية التعليمية

 الاختبار. 

 الدراسة اشتملتن هذه لأ ؛وقد اختلفت الدراسة الحالية عن باقي الدراسات السابقة        

ي ة الت، مقارنة مع بعض الدراسات السابقاور رئيسة في إجراء هذه الدراسةعلى أربعة مح

ت من ، وقد تم تطبيق هذه الدراسة على عينة طالبامحاور شتملت على محورين أو ثلاثةا

نة مدي  طالبات الصف الثامن الأساسي في إحدى المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية

 امن .المفرق. حيث اختيرت المادة من كتاب العلوم وحدة علوم الأرض والفضاء للصف الث

ثر أتقصاء نها حاولت اسأاسات السابقة في ز عن الدرين الدراسة الحالية تتمإويمكن القول 

 برنامج تعليمي 

لدى  لعلميةااكتساب المفاهيم  المشكلة فيمحوسب قائم على إستراتيجية التعلم المتمركز حول 

ر ثألت طالبات الصف الثامن الأساسي في ضوء أنماط التفاعل الاجتماعي لديهن. حيث تناو

لم التع ستراتيجيةإلتعليمي المحوسب القائم على المتغير المستقل )التجريبي( البرنامج ا

كتساب انماط التفاعل الاجتماعي, والتفاعل بينهما في أالمتمركز حول المشكلة, ومتغير 

 المفاهيم العلمية. 
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 الفصل الثالث

  منهجية الدراسة وإجراءاتها

يانات ع البلجم ، وللأدوات المستخدمة فيهاالدراسة وعينتهالمجتمع  ال وصف يتناول هذا الفص

 اف  تضمن وصما ي، كالتعليمية المستخدمة في الدراسة ، والمادةوكيفية التأكد  من صدقها وثباتها

نتائج ص الا لاستخلالإجراءات التنفيذ، والكيفية التي تمت فيها معالجة البيانات إحصائي 

     والإجابة عن أسئلة الدراسة.  

 منهج الدراسة 

 Quasi – Experimentalسة تم استخدام المنهج شبه التجريبي لتحقيق أهداف الدرا   

Design ر متكافئتين ) تصميم المجموعات غير ـيـدام مجموعتين غـالقائم على استخ

: مجموعة تجريبية درست المادة العلمية ىـ، الأولوبعدي ( -ة، تصميم قياس ) قبلي المتكافئ

، جية التعلم المتمركز حول المشكلةاتيباستخدام برنامج  تعليمي محوسب قائم على إستر

 والثانية : مجموعة ضابطة درست المادة التعليمية بالطريقة الاعتيادية.

 أفراد الدراسة 

بطريقة قصدية من طالبات الصف الثامن الأساسي في  عينة الدراسةتم اختيار أفراد        

لثاني اراسي المفرق للفصل الد مدرسة أم النعام الأساسية التابعة لمديرية تربية لواء قصبة

ق : توفر الإمكانات لتطبيتوفر في المدرسة الميزات الآتية حيث ،2018/ 2017لعام 

 تها مماوخبر ، وتعاون معلمة العلومتعاون مديرة المدرسة مع الباحثة الدراسة، بالإضافة إلى

 جعل المدرسة مناسبة لإجراء الدراسة.

والشعبة الثانية  ،ي المدرسة لتكون المجموعة التجريبيةوتم تعيين إحدى الشعبتين ف      

، ( طالبة25المجموعة التجريبية ) وقد بلغ عدد طالبات ،لتكون المجموعة الضابطة 

تعليمي  ، حيث درست المجموعة التجريبية باستخدام برنامج( طالبة24والمجموعة الضابطة )

وعة ، في  حين درست المجممشكلةجية التعلم المتمركز حول المحوسب قائم على إستراتي

 عتين لمجموا، كما تم تصنيف الطالبات في كلتا لطريقة الاعتيادية ) التقليدية (الضابطة با
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( يبين 2، الصراع (  والجدول )حسب أنماط التفاعل الاجتماعي وهي: ) التعاون، التنافس

 عي.توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المجموعة وأنماط التفاعل الإجتما

 (2الجدول )

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المجموعة وأنماط التفاعل الاجتماعي 

 النمط
المجموعة 

 التجريبية

المجموعة 

 الضابطة
 المجموع

 26 12 14 التعاون

 14 8 6 التنافس

 9 4 5 الصراع

 49 24 25 المجموع

 

 أدوات الدراسة 

 الدراسة:اليتين لجمع بيانات الت استخدام الأداتينلتحقيق أهداف الدراسة تم 

 أولا  : اختبار اكتساب  المفاهيم العلمية  

ة اتيجييهدف هذا الاختبار إلى قياس أثر استخدام برنامج تعليمي محوسب قائم على إستر 

لتربوي الأدب ، وبعد الرجوع إلى امفاهيم العلميةالتعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب ال

م لتعلاجية ، وفي ضوء أهداف إستراتيولت اكتساب المفاهيم العلميةتنا ، والدراسات التي

لة ، ومن خلال مراجعة أهداف تدريس العلوم للصف الثامن لمرحالمتمركز حول المشكلة

ر ختبا، حيث مرت عملية إعداد الاالأردن تم بناء وتطوير الاختبار التعليم الأساسي في

 بالمراحل الآتية :

 جية راتيد تدريسها باستخدام برمجية تعليمية مبنية على إستتحديد الموضوعات المرا

علوم تاب الوقد تم اختيار وحدة "علوم الأرض والفضاء "من ك المشكلة،التعلم المتمركز حول 

 للصف الثامن الأساسي.
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  دة ي وحفتحديد الهدف من الاختبار قياس مستوى اكتساب المفاهيم العلمية الموجودة

 اء "." علوم الأرض والفض

 رة ( فق24) بناء الباحثة بقائمة المفاهيم العلمية في تاستعان الاختيارية:داد الفقرات إع

الملحق و ،يح، ذي الأربعة بدائل، بديل واحد منها فقط صحختباريه من نوع الاختيار المتعددا

 ياتها ،وعدد الأسئلة ومستو (للدروس ) جدول مواصفات الاختبار(  يبين الوزن النسبي 2)

 وقد اعتمدت  الباحثة  في تحديد البدائل الأربعة على :

 خبرة الباحثة السابقة في التدريس .  .1

 .الاستعانة بمعلمي العلوم ذوي الخبرة .2

 

 وقد راعت الباحثة عند صياغة الفقرات الاختيارية ما يلي :      

  .أن تكون الفقرات شاملة للمحتوى العلمي المختار، وسليمة لغوي ا 

 ومحددة.الغموض وواضحةلفقرات خالية من أن تكون ا ، 

 .أن تتكون كل فقرة من مقدمة تعقبها أربعة بدائل لتقليل التخمين 

  .أن تكون الفقرات الاختيارية مناسبة لمستويات الطلبة 

 ديل بهذه البدائل  أن تكون البدائل واضحة و متجانسة مع المقدمة، وأن يكون من

 بدائل محتملة الصحة من وجهة نظر الطلاب . ، وأن تكون بقية الواحد فقط صحيح

 وتأخذ البدائل التي .... الخ ( 4 – 3 – 2 -1رقام ) تأخذ الفقرات الاختبارية الأ ،

 ( . د -ج   – ب –تعقب كل فقرة الأحرف ) أ 

 بار، لاختم الطالبات  للمطلوب من اقدمت الباحثة مجموعة من التعليمات ؛ لتسهيل فه

 : إلى قسمينوقد قسمت التعليمات 

 ، والشعبة .ية للطالبة التي تشمل على الاسمالبيانات الأول -

 .كرة مبسطة عن الاختبار للطالباتتعليمات الاختبار : حيث تم إعطاء ف -

 د الاختبار ككل من صفر درجة كح العلامات على: تتراوح قيمة تصحيح الاختبار

بت على لو أجالى علامة واحدة ، بحيث تحصل الطالبة ععلامة كحد أعلى (24ى إلى )ــــأدن

 ، وتحصل على صفر على السؤال الواحد لو أجابت إجابة خاطئة.السؤال إجابة صحيحة
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 صدق الاختبار وثباته 

بعد إعداد اختبار المفاهيم العلمية في صورته الأولية تم عرضه على مجموعة من 

ة بلغ عددهم اربع وقدومشرفي ومعلمي العلوم المتخصصين في المناهج وطرق التدريس 

قياس لللتأكد من مدى صلاحيته كأداة ) اختبار (  وذلك(، 4الملحق )( محكم ا  14عشر )

 ء "الفضافي وحدة " علوم الأرض و اكتساب طالبات الصف الثامن الأساسي للمفاهيم العلمية

 :   هذا وكانت آراء المحكمين على اختبار المفاهيم العلمية في ضوء النقاط التالية

 فضاء " وال شمولية  فقرات الاختبار للمفاهيم العلمية الواردة في وحدة " علوم الأرض

 من كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي .

 والغنية لمفردات الاختبارويةدقة الصياغة اللغ ،. 

 اس مدى اكتساب المفاهيم العلميةكفاية الفقرات لقي. 

 الفقرات للفئة العمرية المستهدفة . ءمةمدى ملا 

 حذفها لأنها مكررة أو غير صحيحة تعديل بعض الفقرات أو. 

، بدائل، وتغيير بعض التهم تمت إعادة صياغة بغض الفقراتوفي ضوء ملاحظا       

وء ، وفي ضم ملاءمتها، أو عد، وحذف بعض الفقرات لتكرارهاوتعديل بنية بعض الفقرات

 ( . 1( فقرة الملحق ) 24ه النهائية ) ــدد فقرات الاختبار بصورتـذلك أصبح ع

 تم حساب ما يأتي : الاستطلاعيةالدراسة وبعد تطبيق الاختبار على عينة 

 متوسط زمن الإجابة للاختبار . -1

ن طريق ع، وكان ذلك ( دقيقة 45ر المفاهيم العلمية ) متوسط زمن الإجابة عن فقرات اختبا

 الإجابة على فقراتأنهت حساب المتوسط الحسابي للزمن الذي استغرقته أول طالبة 

 ، والزمن الذي استغرقته آخر طالبة أنهت الإجابة .الاختبار

 معاملات الصعوبة والتمييز . -2

 ر تم حساب معاملات )مؤشرات ( الصعوبة، ومعاملات )مؤشرات( التمييز لفقرات اختبا
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-0.65حيث تراوحت معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار بين )، (5المفاهيم العلمية الملحق )

لى معاملات )مؤشرات( التمييز فقد إما بالنسبة أغراض الدراسة, ( وهي مناسبة لأ0.50

 وهي بذلك مناسبة لأغراض الدراسة. (0.40-0.70تراوحت بين )

 ثبات الاختبار  

، وإعادة التطبيق بيقتم التحقق من ثبات اختبار اكتساب المفاهيم العلمية بطريقة التط    

لإجابة لواحدة  ة. وصحح الاختبار بإعطاء علاما( يوم 15عية بفارق )لاستطلاعلى العينة ا

 معامل بعد ذلك تم إيجاد ،الفقرة الخاطئة منصفر للإجابة  ، وعلامةالصحيحة من الفقرة

ة في لاعيستطالثبات باستخدام معامل الارتباط بيرسون بين علامات الطالبات في العينة الا

، لثبات كافيةوهذه القيمة لمعامل ا( 0.85الثبات )بلغ معامل ، وقد التطبيق، وإعادة التطبيق

 ومناسبة بشكل مقبول لأغراض الدراسة الحالية.

  مقياس انماط التفاعل الإجتماعي:  ثانيا

،  ( 2009)  دها  سعد اللهتم استخدام استبانة ) مقياس ( أنماط التفاعل الاجتماعي التي أع

اعي من للكشف عن عمليات التفاعل الاجتم  (6الملحق ) ( فقرة 45حيث تكون المقياس من )

افس، ياس عن ثلاثة أنماط هي: التنحيث تواجدها وممارستها بين الطالبات. ويكشف المق

 )ويات ، والصراع. ويستند المقياس إلى اختيار الطالب مستوى من بين خمسة مستوالتعاون

صدق و. وفي ضوء بدا(  لكل فقرةأو ،انا ، نادراحيأ، غالبا ، دائما ، وهي: )تدريجات(

ة بين لعلاقتم استخدامه في الدراسة الحالية لمعرفة ا الذي ومعامل الثبات الأصلي للمقياس

ى ــلأنماط التفاعل الاجتماعي السائدة  لدى طالبات الصف الثامن الأساسي وقدرتهن ع

، ة التنافســـــ( درج 15 - 1فقرات من )حيث تقيس ال ،اكتساب المفاهيم العلمية ) الملحقة (

(  درجة 45 – 31رات من )( درجة التعاون، وتقيس الفق 30 – 16وتقيس الفقرات من ) 

ماعي وفي الدراسة الحالية تم إيجاد معامل ثبات مقياس أنماط التفاعل الاجت ،الصراع

 بالطريقة المناسبة .
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 صدق المقياس وثباته :

خلال  ( من 2009وى من قبل معده سعد الله ) تم التحقق من الصدق الظاهري وصدق المحت 

على مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصاص من أعضاء هيئة التدريس في  هعرض

، ربيةالأردنية من تخصصات أصول التالجامعة  فيجامعة الكويت ، وأعضاء هيئة التدريس 

 هاديجإ فقد تم . أما ثبات الاختبارالغ عددهم إحدى عشر محكم والإدارة التربوية التي ب

، فوجد أن معامل الثبات الكلي (KR20)  20 -باستخدام معادلة كودر ريتشاردسون  

بلغ  دراسة( . وعند حساب معامل الثبات لهذا المقياس على عينة استطلاعية في هذه ال0.87)

(  0.86 نه يساوي )أوجد  20( باستخدام معادلة كورد ريتشاردسون  26ا ) ـــــــــــعدده

 لى أنع ا، ويدل أيض في قياس أنماط التفاعل الاجتماعي هو مستوى يمكن الاعتماد عليوه

 س الداخلي بين الاختبار وفقراته.الاختبار على درجة عالية من الثبات والتجان

 البرنامج التعليمي المحوسب 

تم إعادة بناء المحتوى التعليمي لوحدة "علوم الأرض والفضاء " للصف الثامن       

علم ة التجيمحوسب قائم على إستراتي برنامج تعليميلأساسي في الفصل الدراسي الثاني وفق ا

 .ميةالثامن الأساسي المفاهيم العل، بهدف إكساب طالبات الصف المتمركز حول المشكلة

وتم تصميم البرنامج التعليمي المحوسب القائم على إستراتيجية التعلم المتمركز حول       

 Wheatley )ذكرها ويتلي الثلاث كماالمفاهيم العلمية بخطواتها    سابتالمشكلة لإك

 :وهي (1991,

 أولا : المهام

ي م الت؛ لأن نجاح المراحل الأخرى يتوقف على الاختيار الدقيق للمهاوهي مرحلة أساسية

 (.2003، وزيتون تناط بالمشاركين في استرتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة   )زيتون

 ا : المجموعات المتعاونة ثاني 

عة مجمول، إذ تحدث بطريقة تلقائية عندما يقوم أفراد اوهي مرحلة التعاون بين الطلبة  

عهم ، ويشجبتقسيم الطلبة إلى مجموعات صغيرة، حيث يقوم المعلم بإجراء مناقشة فيما بينهم

 غ لوهمة في ب، حيث تعتبر مرحلة مي صورة للتعلم التعاونيعلى إبداء روح التعاون، وه
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نهم ما بي، قائم  على البحث عن حل لمشكلات بعد تداول فيالمتعلم إلى تعلم ذي مستوى عال

قق ما يحبفي الآراء والأفكار، ويحدث نتيجة لهذا العمل أن يقوم الطلبة بمساعدة أنفسهم 

ة سارم، وممية شخصية الطلبة وثقتهم بأنفسهم، مما يؤدي إلى تنالوصول إلى فهم المشكلة

غيرة ، ويأتي دور المعلم موجه ا ومرشد ا للمجموعات الصعمليات التفكير بحرية مطلقة

 (. 2010المتعاونة )اليعقوبي، 

  ثالث ا : المشاركة 

شكلة ل الموهي مرحلة الأخيرة من مراحل التدريس باستخدام إستراتيجية التعلم المتمركز حو

 تبعتهايها كل مجموعة ، والأسلوب الذي ، حيث يقوم الطلبة بعرض الحلول التي توصلت إل

كل مجموعة في الوصول إلى حل المشكلة ، ولأن الاختلاف في وجهة نظر كل مجموعة 

موعات مجال وآرائها حول الحلول التي قدمت في الموقف الصفي ، فإن النقاش يبقى قائم ا بين

لمشكلة للبة يادة فهم الط، مما يعني أن هذه المناقشات ستؤدي إلى ز؛ للوصول إلى اتفاق ممكن

لصفي اف موق، وبهذا يصبح اليجاد حلول تتوافق مع جميع الآراءبعمق ، وإلى قناعة الطلبة بإ

م ، لديه ا يثري معارف الطلبة وينمي مهارة الاستدلال العقليأشبه ما يكون منتدى فكري 

لإبداء  جموعةكل م لبةلط كافي ا وقت ا يعطى يجب أن التعلم من النوع هذا أن إلى ويتلي ويشير

بعيد ا عن  ويؤكد ويتلي على دور المعلم بأن يكون ،م وعرض الحلول والأفكار المناسبةآرائه

فكير ة التإصدار أحكام على آراء الطلبة بل عليه أن يكون موجه ا ومرشد ا؛ حتى يعطي لحري

ق تفالالوصول والاستقلالية في الرأي فرصة كافية، لكن على المعلم أن يؤكد على أهمية ا

      .(  2003، وزيتون مشترك بين المجموعات ) زيتون

يث بح برنامج التعليمي المحوسب تحتوي على المحتوى التعليميالوتم بناء شرائح وفق 

تمكن ؛ لنامجحيث تم تصميم البر تفاعلية،وفلاشات  تحتوي هذه الشرائح على صور، أصوات

  ،كةلمتحرالمقاطع ا ,في الشرائح، تشغيل الفلاشاتن الأساسي من التحكم طالبات الصف الثام

علم جية التتراتي، وتم تصميم البرمجية بناء  على إسمتعلقة باكتساب المفاهيم العلميةوالصور ال

 المتمركز حول المشكلة وفق الخطوات الآتية :
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تحليل وحدة " علوم الأرض والفضاء " لمقرر العلوم لطالبات الصف الثامن  -

 الأساسي.

فية وكي البرنامج،ومظاهر الواجهة لهذا  الاستخدام،وضع تعليمات مبسطة لكيفية  -

 استخدامه .

عرض الشرائح ، والرسوم ، والفلاشات على معلمات العلوم للصف الثامن في  -

 مدرسة أم النعام الأساسية ، وتدريبهن على هذه البرمجية . 

شات من خلال هذا ، وفلاء شرائح ، وتضمين صور، وتسجيلاتالتدرب على بنا -

 البرنامج . 

ول حجية التعلم المتمركز بحيث يغطي الوحدة كاملة وفق إستراتيبناء البرنامج  -

 ، ومشاهدته والتفاعل معها .ة، وعرض محتواهاـالمشكل

 الصدق للبرنامج التعليمي المحوسب 

لمتمركز حول بعد إعداد البرنامج التعليمي المحوسب القائم على إستراتيجية التعلم ا       

ولية ها الأالمشكلة في اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساسي في صورت

ي الاختصاص في تم التحقق من صدقه بعرضه على مجموعة من أعضاء هيئة التدريس ذو

ئهم صد آراللمعايير، حيث تم را رائهم وملاحظاتهم وفق ، وذلك لإبداء أالجامعات الأردنية

 . (7الملحق ) النهائي ليكون قابلا  للتطبيق لإخراجه بشكله، والأخذ بها يهاتهموتوج

 إجراءات الدراسة 

 :عن أسئلتها قامت الباحثة بالإجراءات الآتية  الدراسة، والإجابةلتحقيق أهداف 

ة موجه لمديري على كتاب رسمي التربوية للحصولتم مراجعة عمادة كلية العلوم  -1

ب لى طلاعلإشعارهم بقيام الباحث بإجراء الدراسة  ؛لواء قصبة المفرقالتربية والتعليم ل

 .الصف الثامن الأساسي

لرسمية افقة تم مراجعة مديرية التربية والتعليم للواء قصبة المفرق من أجل أخذ الموا -2

 منها لتطبيق الدراسة واختباراتها في المدارس التابعة لها .
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امت ق دراسة،المجتمع ل ائي ااختيارها عشوالتي تم  ةتم تحديد المدرسة المراد مابعد   -3

 منها. اب عشوائي ع واختيار الش  ،الباحثة بمراجعة المدرسة المعنية

  الأساسي.حصر المادة التعليمية من كتاب الثامن  -4

، لاعيةحدى مدارس مجتمع الدراسة، كعينة استطإطبق اختبار المفاهيم العلمية على  -5

طبيق السيكومترية للاختبار، وتحديد الزمن اللازم، وكذلك تم توذلك لتحديد الخصائص 

 . نفسها نماط التفاعل الاجتماعي على العينةأمقياس 

 بيقه علىم تطعندما تم الانتهاء من إعداد اختبار المفاهيم العلمية بصورته النهائية ت -6

ية م القبلمعرفتهلتحديد  ؛قبل البدء بالمعالجة التجريبيةالمجموعتين الضابطة والتجريبية 

نماط ألتحديد  ؛تطبيق مقياس أنماط التفاعل الاجتماعيتم وكذلك  ،ولمعرفة مدى التكافؤ

 التفاعل الاجتماعي.

بحيث  شكلةتطبيق البرنامج المحوسب القائم على إستراتيجية التعلم المتمركز حول الم -7

 ريقةلضابطة بالطوتدرس المجموعة ا ،تدرس المجموعة التجريبية باستخدام هذا البرنامج

 الاعتيادية.

وراق يح أالمحتوى، ثم تصح تطبيق اختبار المفاهيم العلمية بعد الانتهاء من تدريس  -8

زمة ة اللا، ومن ثم جمع البيانات وإدخالها إلى الحاسب وإجراء التحليلات الإحصائيالطلبة

  .(SPSSباستخدام نظام ) 

 الإحصائية:التصميم والمعالجة 

 اسة على المتغيرات الآتية :يشمل تصميم الدر

 :المتغيرات المستقلة اولا:

 المتغير الرئيس للدراسة الحالية هو طريقة التدريس ولها مستويان:

 البرنامج المحوسب القائم على إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة.

 الطريقة الاعتيادية )التقليدية(.
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ن، ، والتعاو: )التنافستصنيفية هييات ة مستوأنماط التفاعل الاجتماعي ولها ثلاث

 والصراع(.

  المتغير التابعثانيا : 

 .اكتساب المفاهيم العلمية 

  الدراسة.والمخطط التالي يوضح تصميم  

 

 EG    O1 O2 X O1 المجموعة التجريبية 

 CG    O1 O2  -  O1 المجموعة الضابطة 

 TIME 

  

 الزمن 

 ن :إحيث   

 EG :جريبية المجموعة الت 

 CG : المجموعة الضابطة 

X :    المعالجة التجريبية 

  : O1 القبلي والبعدي( العلمية )اختبار المفاهيم 

 O2 :  مقياس أنماط التفاعل الاجتماعي 

 المعالجة الإحصائية

لدراسة وبالتالي المعالجة التجريبية(، تم الإجابة عن أسئلة ابعد تطبيق الدراسة )       

لحسابية والانحرافات المتوسطات اء الوصفي ). وفي هذا تم استخدام الإحصااتهااختبار فرضي

 Way-2)وذلك بتطبيق تحليل التباين الثنائي المصاحب  الاستدلالي، والإحصاء المعيارية(

ANCOVA) 
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ت الصف في المتغير التابع وهو اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبا (3x2)ذي التصميم  

محوسب الوأثر البرنامج التعليمي  Effect Size  التأثير حجمولمعرفة  ،يالثامن الأساس

المتنبأ به( في )ونسبة التباين المفسر ( Eta Squareسكوير )، تم استخدام ايتا اوفاعليته عملي  

 متغير اكتساب المفاهيم العلمية لــــدى الطالــبات.
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 الفصــــل الرابـــــع

 ــةنتائـــــــج الدراســـــــ

قصاء )است للنتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة التي هدفت إلى ايتناول هذا الفصل عرض 

ساب ي اكتأثر برنامج تعليمي محوسب قائم على إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة ف

( ساسيالمفاهيم العلمية في ضوء أنماط التفاعل الاجتماعي لدى طالبات الصف الثامن الأ

استخدام  وجمع البيانات، ثم الدراسة،إجراءات تطبيق  الاعتيادية، وبعدبالطريقة مقارنة 

وصل تم الت ج التي، وفيما يلي تحليل للبيانات والنتائالوصفية والاستدلالية المناسبةالتحليلات 

 الدراسة وفرضياتها وتعديلاتها. إليها وفقا لمتغيرات

 .ول والثاني والثالثلدراسة الأأولا : النتائج المتعلقة بأسئلة ا

الثانية  راسة الأولى،والثالث(، اشتقت فرضيات الد في ضوء أسئلة الدراسة )الأول، الثاني

 راتيجيةى إست، وفحص بها أثر طريقة التدريس )البرنامج التعليمي المحوسب القائم علوالثالثة

 لتنافس) ا لاجتماعيالتفاعل ا (، وأنماطالتعلم المتركز حول المشكلة، والطريقة الاعتيادية

لثامن لصف ااوالتعاون والصراع (، والتفاعل بينهم في اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات 

 الأساسي.

 : وقد نصت هذه الفرضيات على الآتي

  يلا( 0.05وجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة=α بين متوسطات )

س ثامن الأساسي يعزى لطريقة التدرياكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف ال

 الطريقة، ولةيجية التعلم المتركز حول المشك)البرنامج التعليمي المحوسب القائم على إسترات

 الاعتيادية(.

 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة لا (0.05 =α)  بين متوسطات

 فاعليعزى إلى أنماط التاكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساسي 

 (.، التعاون والصراعسالتنافي )ــــالاجتماع
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 لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0.05=α)  بين متوسطات

يقة ين طراكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساسي يعزى إلى التفاعل ب

مشكلة، ول الئم على استراتيجية التعلم المتركز حالتدريس )البرنامج التعليمي المحوسب القا

 . والصراع(التعاون اط التفاعل الاجتماعي )التنافس، والطريقة الاعتيادية( وأنم

 

ة لصفريوللإجابة عن أسئلة الدراسة والتوصل إلى نتائج واضحة لقبول أو رفض الفرضيات ا

طات لمتوسامن، فقد تم استخراج المتعلقة باكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثا

 لعلميةااهيم المف في اختباريالحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات طالبات عينة الدراسة 

لهذه  اص  ( ملخ3والنمط ( ويبين الجدول )، )طريقة التدريس وفقا لمتغيريالقبلي والبعدي 

 .الإحصائيات

 (3الجدول )

ي اختبار ة فييارية لعلامات طالبات عينة الدراسالمتوسطات الحسابية والانحرافات المع

 (.المفاهيم العلمية القبلي والبعدي وفقا لمتغيري )طريقة التدريس، والنمط

طريقة 
التدري
 س

 النمط

 اختبار المفاهيم العلمية البعدي اختبار المفاهيم العلمية القبلي

المتو
سط 
الحسا
 بي

الانحر
اف 
المعيا
 ري

الع
 دد

المتو
سط 
الحسا
 بي

الانحر
اف 
المعيا
 ري

الع
 دد

المجمو
عة 

التجريبي
ة 

)البرنام
ج 

التعليم
ي 

المحوس
 ب(

التعاو
 ن

12.
93 

2.20
0 

1
4 

17.
86 

1.29
2 

1
4 

التناف
 س

12.
50 

1.76
1 

6 
16.
50 

2.16
8 

6 

الصرا
 ع

11.
40 

1.14
0 

5 
14.
40 

1.14
0 

5 

المجم
 وع

12.
52 

1.96
0 

2
5 

16.
84 

1.99
3 

2
5 
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المجمو
عة 

الضابطة 
)الطريق

ة 
عتياديالا

 ة(

التعاو
 ن

11.2
5 

2.52
7 

1
2 

14.4
2 

1.73
0 

1
2 

التناف
 س

11.2
5 

2.31
5 

8 
13.3

8 
2.20

0 
8 

الصرا
 ع

10.7
5 

3.40
3 

4 
13.7

5 
3.30

4 
4 

المجم
 وع

11.1
7 

2.49
6 

2
4 

13.9
6 

2.13
6 

2
4 

المجمو
 ع

التعاو
 ن

12.1
5 

2.46
1 

2
6 

16.2
7 

2.29
0 

2
6 

التناف
 س

11.7
9 

2.11
9 

1
4 

14.7
1 

2.64
4 

1
4 

االصر
 ع

11.1
1 

2.26
1 

9 
14.1

1 
2.20

5 
9 

المجم
 وع

11.8
6 

2.31
8 

4
9 

15.4
3 

2.50
8 

4
9 

 

ظاهرية( بين المتوسطات الحسابية  اا ) فروق ا ظاهري  ( تباين 3يلاحظ من الجدول )      

لتعليمي ابرنامج ام الالبعدية لأداء الأفراد في المجمـــــــوعة التجريبــــية الذين درسوا باستخد

يم لمفاهاشكلة في اكتساب ب القائم على إستراتيجية التعلـــــم المتمركز حول المالمحوس

يقة الطربــة الضابطة ، وبين اختبار اكتساب المفاهيم العلمية للمجموعــــــــــالعلمية

 على مـنبية أ. حيث كانت المتوسطات الحسابية البعديــــــــــة للمجموعة التجريالاعتيادية

 اهيم.المف لحسابية البعدية لأداء أفراد المجموعة الضابطة على اختبار اكتسابالمتوسطات ا

( أن المتوسط الحسابي لأداء الطالبات أفـــــــراد عينــــــة  3ويلاحظ من الجدول )        

لحسابي ا، يليه المتوسط ( 16.27لغ )( قد بالتفاعل الاجتماعي )التعاون الدراسة من نمط

ضا لغ أيبي التنافس والذي أفراد عينة الدراسة من نمط التفاعل الإجتماع لأداء الطالبات

تفاعل ط الراسة من نم( وأخيرا جاء المتوسط الحسابي لأداء الطالبات أفراد عينة الد14.71)

 ( علامة . 14.11( الذي بلغ ) الإجتماعي )الصراع
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ابية لأنماط التفاعل يتضح مما سبق وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحس        

 ,ةلعلميابطة على اختبار المفاهيم الإجتماعي لأداء طالبات المجموعتين التجريبية والضا

ين مية بوكذلك وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لدرجات اختبار المفاهيم العل

 والصراع (. التنافس ، تفاعل الإجتماعي  )التعاونالمجموعتين حسب أنماط ال

ر ولمعرفة ما إذا كانت الفروق بين المتوسطات الحسابية للأداء البعدي على اختبا       

اون ، )التع ، ولنمط التفاعل الإجتماعي(والضابطةالتجريبية المفاهيم العلمية للمجموعتين )

حة صوالتفاعل بين المجموعة ونمط التفاعل الإجتماعي واختبار ، والصراع ( التنافس 

 ANCOVAحب والثانية والثالثة، تم استخدام تحليل التباين الثنائي المصا الفرضيات الأولى

 ( يبين نتائج التحليل. 4والجدول ) (, 3x2التصميم ) ذي

 (4الجـــدول )

فراد أ( لاداء 3X2( ذي التصميم )ANCOVAنتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب )

 اختلافببطة تين التجريبية والضاعينة الدراسة على اختبار المفاهيم العلمية للمجموع

 نماط التفاعل الإجتماعي والتفاعل بينهماأ

مصدر 

 التباين

مجموع 

المربعا

 ت

درجا

ت 

الحر

 ية

متوسط 

المربعا

 ت

قيمة 

الإحصا

ئي 

 )ف(

مستوى 

الدلالة 

 )ح(

حجم 

 الاثر

(η2) 

الاختبار 

القبلي 

)المصاح

 ب(

47.1

96 
1 

47.1

96 

19.2

90 

0

.000

0 

0

.315

0 
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طريقة 

 يسالتدر
32.677 1 

32.67

7 

13.35

6 
0.001 

0.241

0 

أنماط 

التفاعل 

الإجتماع

 ي

21.150 2 
10.57

5 
4.322 

0.020

0 

0.171

0 

أنماط 

التفاعل 

الإجتماع

طريقة  ي

التدريس  

X 

9.395 2 4.698 1.920 
0

0.159 

0.084

0 

 10.760 الخطأ
4

2 
2.447    

الكلي 

 المعدل

302.00

0 

4

8 
    

     

 ANCOVAالمصاحب  الثنائي ( المتعلق بنتائج تحليل التباين4يلاحظ من الجدول ) 

 البعدي (  لعلامات طالبات عينة الدراسة على اختبار المفاهيم العلمية(3X2ذي التصميم 

لقيمة  (α=0.05)وجود فروق ذات دلالــــــة إحصائيــــــــــة عنـــــــــد مستوى الدلالة   

     ا بين متوسطات أداءجود فروق دالة إحصائي "  وتعني هذه النتيجة و13.356"ف" "

 لمتغير طريقة التدريس. الى اختبار المفاهيم العلمية تبع مجموعتي  الدراسة ع

وتشير نتائج المتوسطات البعديه المعدلة لأداء الطالبات على اختبار المفاهيم  ،هذا  

 ديهن عي لجتماالتفاعل الا العلمية البعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة باختلاف أنماط
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اتي إلى أن هذا الفرق يميل لصالح المجموعة التجريبية اللو (5الموضحة في الجدول )

(  16.061ابي المعدل  ) ــــــــخضعن للبرنامج التعليمي المحوسب حيث بلغ المتوسط الحس

رسن اتي دعلامة في حين بلغ المتوسط الحسابي المعدل لطالبات المجموعة الضابطة اللو

لى التي الصفرية الأو، ولهذا يتم رفض الفرضية علامة (  14.201 بالطريقة الإعتيادية  )

ن بي( a=0.05 ) :  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة نهأتنص على 

ة متوسطات اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساسي يعزى لطريق

، مشكلةول اليجية التعلم المتركز حامج التعليمي المحوسب القائم على إستراتالتدريس )البرن

كتساب افي  اوالطريقة الاعتيادية( وقبول الفرضية البديلة المتضمنة وجود فرق دال إحصائي  

 . ريبيةالمفاهيم العلمية يعزى إلى اختلاف طريقة التدريس لصالح طالبات المجموعة التج

 (5الجدول )

لى علدراسة ينة االمعيارية لأداء أفراد ع والأخطاءت الحسابية البعدية المعدلة المتوسطا

 جتماعيفاعل الإالت اختبار المفاهيم العلمية البعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة وأنماط

 المجموعة
أنماط التفاعل 

 الإجتماعي

المتوسط 

الحسابي 

 المعدل

الخطأ 

 المعياري

 التجربة

 0.43 17.37 تعاون

 0.64 16.21 تنافس

 0.7 14.61 صراع

 0.35 16.06 الكلي

 الضابطة

 0.46 14.69 تعاون

 0.56 13.65 تنافس

 0.79 14.26 صراع

 0.36 14.2 الكلي
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بي ط الحسامتوسا بين الدالا  إحصائي  ات أن هناك فرق  وبما أن نتائج التحليل الإحصائي أظهر 

ة لعلمياط الحسابي للمجموعة الضابطة على اختبار المفاهيم للمجموعة التجريبية والمتوس

ئم على القا ، فقد تم إيجاد أثر طريقة البرنامج التعليمي المحوسبيعزى إلى  طريقة التدريس

د حجم إيجا إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم العلمية من خلال

تنبؤ( بة التباين ) الــــــونس 2η(Eta Square ( 2بإستخدام ايتا Effect Sizeالأثر 

 (. 6المفسر كما في الجدول ) 

 

 (6)الجدول 

ر المفاهيم ى اختباة علقيم مربع ايتا ونسبة التباين المفسر لأداء الطالبات أفراد عينة الدراس

 العلمية حسب طريقة التدريس وأنماط التفاعل الإجتماعي .

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات
 مربع ايتا

نسبة التباين 

 المفسر
 حجم الأثر

الإختبار 

 القبلي
47.194 0.315 31.5%  

طريقة 

 التدريس
 كبير 24% 0.24 32.677

أنماط التفاعل 

 الاجتماعي
 كبير 17.1% 0.171 21.15

طريقة 

 xالتدريس 

أنماط التفاعل 

 الاجتماعي

 متوسط 8.4% 0.084 9.395

    102.76 الخطأ

    302.000 الكلي المعدل

 

ة كان ساب المفاهيم العلمي( أن حجم الأثر لطريقة التدريس في اكت6ويتضح من الجدول )

دريس وهذا يعني أن طريقة الت ،( وهو حجم أثر كبير0.24ه يساوي )، إذ وجد  أناكبير 

  ( من %24 ة )، وبالتالي فهي تفسر ما نسبفي اكتساب المفاهيم العلمية اير ا كبأحدثت تباين  
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ينة عفراد ثامن الأساسي أالتباين الكلي في اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف ال

 لتعليميمج االبرنام العلمية يعزى لطريقة التدريس )، أي التباين في اكتساب المفاهيالدراسة

 .لمتمركز حول المشكلة (المحوسب القائم على إستراتيجية التعلم ا

 
 علم بلغت ف( بالنسبة لأنماط الت( أظهرت النتائج أيضا أن قيمة )4وبالرجوع إلى الجدول )

ب ، مما يدل على وجود فرق دال إحصائيا في اكتسا( 0.02 ( وبمستوى دلالة )4.322)

لثانية افرية ، وبهذا يتم رفض الفرضية الصة يعزى لأنماط التفاعل الإجتماعيالمفاهيم العلمي

ة يعزى لعلمياا في اكتساب المفاهيم ود فرق دال إحصائي وقبول الفرضية البديلة المتضمنة وج

 .اختلاف أنماط التفاعل الاجتماعي إلى

 
ساب ي اكتـلاثة فوللكشف عن مواقع الفروق بين متوسطات أنماط التفاعل الاجتماعي الث

الجدول  ويبين ،( للمقارنات البعدية  LSD، تم استخدام اختبار أقل فرق دال )المفاهيم العلمية

 .( نتائج هذه المقارنات7)

 (7الجدول )

الدراسة على  اد عينةت أفرنتائج المقارنات البعدية للفرق بين المتوسطات الحسابية المعدلة لعلامات الطالبا

ق دال أقل فر ختبارااختبار اكتساب المفاهيم العلمية وفقا لمتغير أنماط التفاعل الاجتماعي باستخدام 

(LSD  )   

أنماط 
التفاعل 
 الاجتماعي

المتوسط 
الحسابي 

 المعدل

 التعاون
16.03 

 التنافس
14.93 

 الصراع
14.43 

    16.03 التعاون

   *1.1 14.93 التنافس

  0.5 *1.6 14.43 الصراع

 

بين متوسطات علامات   ( a=0.05 )( وجود فرق ذو دلالة احصائية 7يبين الجدول )

لبات الطا ، ومتوسطاتل الاجتماعي )التعاون(نمط التفاعالطالبات أفراد عينة الدراسة ذوات 

 مطوات ن، لصالح الطالبات ذمط التفاعل الاجتماعي )التنافس(أفراد عينة الدراسة ذوات ن

 (.التفاعل الاجتماعي  )التعاون
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بين متوسطات   ( a=0.05 )( إلى وجود فرق ذو دلالة إحصائية 7كما يشير الجدول )

ومتوسط علامات  التعاون( (الاجتماعي لدراسة ذوات النمط علامات الطالبات أفراد عينة ا

الطالبات أفراد عينة  الدراسة ذوات نمط التفاعل الاجتماعي )الصراع(، لصالح الطالبات 

( إلى عدم وجود فرق ذو دلالة 7ذوات نمط التفاعل الاجتماعي )التعاون(، كما يشير الجدول )

نمط طالبات أفراد عينة الدراسة ذوات ( بين متوسطات علامات الα=0.05إحصائية )

سة ذوات نمط ( ومتوسطات علامات الطالبات أفراد عينة الدراالتفاعل الاجتماعي )التنافس

 ) . وفقا لمتغير أنماط التفاعل الاجتماعي باستخدام فرق دال(الصراعالتفاعل الاجتماعي )

LSD )  . 

 
أنماط لتفاعل بين طريقة التدريس و( أن قيمة  "ف " بالنسبة ل 4ويلاحظ من الجدول )  

دم ع، مما يدل على ( 0.159( بمستوى دلالة يساوي ) 1.92التفاعل الاجتماعي بلغت ) 

اب ( بين متوسطات اكتس α=0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) 

دريس ) الت يقةالمفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساسي يعزى إلى التفاعل بين طر

ط ما، وأن(كلة ول المشــالبرنامج التعليمي المحوسب القائم على إستراتيجية التعلم المتمركز ح

لفرضية ا، وهذه النتيجة  تعني قبول الصراع ( والتفاعل الاجتماعي ) التنافس، التعاون 

 )لدلالة اثر ذو دلالة إحصائية عند مستوى أ: لا يوجد هنأالتي تنص على  الصفرية الثالثة

0.05=αزى ي يع( بين متوسطات اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساس

ة اتيجيإستر ى التفاعل بين طريقة التدريس ) البرنامج التعليمي المحوسب القائم علىلـــــإ

 .راع (لصاون، ، التعا) التنافس ، وأنماط التفاعل الاجتماعيول المشكلة (ــالتعلم المتمركز ح
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

طبيق  لال تتمت في هذا الفصل مناقشة نتائج الدراسة التي تم التوصل إليها من خ          

سئلة أة عن ، وجمع البيانات، واستخدام التحليلات الوصفية والاستدلالييةالمعالجة التجريب

أثر  : مايبة عن سؤال الدراسة الرئيس الآتجاالدراسة واختبار فرضياتها الصفرية بهدف الإ

تساب برنامج تعليمي محوسب قائم على إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في اك

 ؟ساسيالمفاهيم العلمية في ضوء أنماط التفاعل الاجتماعي لدى طالات الصف الثامن الأ

 صيات فيالتو ، كما تم تقديمقةئج الدراسات السابقة ذات العلاومقارنة نتائج الدراسة مع نتا

 ضوء نتائج الدراسة.

 أولا  : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

 ية التعلمتعلق السؤال الأول بأثر البرنامج التعليمي المحوسب القائم على استراتيج     

، وقد ساسيلدى طالبات الصف الثامن الا المتمركز حول المشكلة في اكتساب المفاهيم العلمية

( في  α = 0.05عند مستوى الدلالة ) ا احصائي ـ  ةــــــــوجود فروق دال ظهرت النتائجأ

دريس ساسي تعزى إلى طريقة التلدى طالبات الصف الثامن الأ اكتساب المفاهيم العلمية

لة، والطريقة ل المشكحو البرنامج التعليمي المحوسب القائم على إستراتيجية التعلم المتمركز)

يمي ج التعلبرنامالللواتي تعلمن التعليم باستخـدام وكان التفوق لصالح الطالبات ا ،(عتياديةالا

واتي ات اللإستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة  مقارنة بالطالبالمحوسب القائم على 

              .تعلمن بالطريقة الاعتيادية

 لتعلمي درست باستخدام إستراتيجية اويعود سبب تفوق المجموعة التجريبية الت        

ة إلى جمل المشكلة  على المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية المتمركز حول 

 من الأسباب  يمكن إجمالها على النحو الآتي:

  



www.manaraa.com

 

92 

 

رة من ي حيات فــــــــول المشكلة تضع الطالبــــإن تطبيق إستراتيجية التعلم المتمركز ح

نوعة ة والمتمتعددار الــــــــــلأفك، مما يؤدي إلى توليد االمشكلة المطروحة لديهنمر أمام الأ

 ل هذه المشكلة .ــــ، لحلديهن

 على  تمادإن تطبيق إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة تساعد الطالبات بالاع

 ،درسيالم قط بالاعتماد على الكتاب، ليس ف، لحل المشكلةالبحث عن المعلومةأنفسهن في 

 وانه يمكن لهن الحصول على المعلومة من مصادر أخرى متعددة.  

 ريقةن  محور التدريس بهذه الإستراتيجية يعتمد على مهارة تصميم المشكلة  بطإ 

، لذاتياعلم الت تسمح بالبحث الحر  المفتوح ، حيث تساعد هذه الإستراتيجية على تنمية مفهوم

، رائهم، مثل الاتصال مع الآخرين، واحترام آلاجتماعيةمن المهارات ا اكما تنمي كثير 

 والاستماع لهم .  

 شعر ل ت، بيد أفكارها وأرائهاتساعد هذه الإستراتيجية على عدم شعور الطالبة بتقي

رين من الآخ ، فتقوم بالبحث، والتجربة، والمساعدة معلمعلمبحرية في التعبير دون تسلط من ا

 اسبة.جل الوصول إلى الحلول المنأ

 ة ماد لسلبية للتلاميذ نحوإن من شأن هذه الإستراتيجية أن تعدل من الاتجاهات ا

جل من الخ ، أوبشــــــــوق وحماس، دون شعور بالحرج ، نتيجة تعــــودهم على العملالعلوم

 الخطأ .

 ينهن دة بتساعد هذه الإستراتيجية على تحقيق مبدأ التعاون بين الطالبات في المساع

 بعضا في ن، ويساعدن بعضهلى الحلول المناسبة للمشكلة، حيث يتعلمن مع اإصول للو

 .   ، بعيد ا عن الطرق التقليديةادفةه بطريقة مشوقه وهنالحصول على فهم لما يتعلم

 ة لدى عقليإن إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة تعمل على تنمية المهارات ال

ل ئج بكب، والتذكر، مما يؤدي إلى الوصول إلى النتاالطالبات مثل الملاحظة، والاستيعا

 مرونة وسهولة. 
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 ة شابهتساعد هذه الإستراتيجية الطالبات على تطبيق ما تعلمنه، في مواقف أخرى م

 في مجالات الحياة المختلفة.

  ،هوموجأما بالنسبة لدور المعلم فهو ميسر، ومرشد. 

، تلوماتزويد المعركز حول المشكلة تهتم بفعملية التدريس وفق إستراتيجية التعلم المتم

وضوع رض مشكلة تتعلق بالم، حيث يقوم بعلمعلم الشريك الأول لهذه الطريقةفتجعل من ا

ذه ، ويطلب من الطلبة طرح الأفكار والمعلومات للتوصل إلى حلول مناسبة لهالدراسي

ة ليديلتقاليب عن الأسا االمعلومة    بطريقة حديثة بعيد  المشكلة ، وبالتالي يصل الطالب إلى

ة على لمشكلا. ومن وجهة نظر الباحثة جاء تفوق إستراتيجية التعلم المتمركز حول في التعليم

م ، المتعل د علىالطريقة التقليدية بسبب تحول التعلم من تعلم معتمد على المعلم إلى تعلم معتم

في  التي تعرض لها تكلافيستخدم المتعلم معارفه في مواقف مشابهه بطرح عدد من المش

تمد ين تعح. في شكلاتالحلول المناسبة لحل هذه الم، وكيفية الوصول إلى العملية التعليمية

لمشكلة من ا ، فلا يكتسب المتعلم المفهومية على الحفظ واستظهار المعلوماتالطريقة التقليد

 وإنما من المعلم مباشرة . 

   

ملية الع طلبة فيللمشكلة في المشاركة الفعالة لوتتيح إستراتيجية التعلم المتمركز حول ا

مية التعلي ــــــةــراف العمليدوار تشـــــمل أطــــأتركز على إعطاء  التعلمية، فهيالتعليمية 

كمنفذ  (تعلماقف التعليمية الصفية )والموميسر في  المو ،ومرشــد ،( كموجــــــــه)المعلم

ية . ومن خلال الملاحظات الصفاة أعدت مسبق ت المعلم من خلال خطلتوجيهات وإرشادا

لتعليم في ا اا واندفاع جموعة التجريبية  اظهرن حماس ن الطالبات في المتبين لها أللباحثة 

ى ـــابا علإيج ر الذي ينعكســــــمقارنة مع نظيراتهن اللاتي تعلمن بالطريقة التقليدية، الأم

 جية إلىستراتي، وتمتاز هذه الإالعملية التعليميةاهتمامهن نحو  ات وإثارةـــــتحفيز الطالب

ر ت والصوديوهالال استخدام الفيــــول من خـــــدة أطــن الطالبة مـــترسيخ المعلومة في ذه

ريقة أيض ا على الط وتفوقت هذه الطريقة     ،والأصوات عند تطبيق هذه الإستراتيجية

 جاعها ة وإرحوسب   ويمكن تفسير هذه النتيجالاعتيادية  من خلال تطبيقها على البرنامج الم
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علمية يم الن المفاهإحيث  ،إلى جمله من الأسباب منها : فاعلية البرنامج التعليمي المحوسب

ارات ح مشوقة تتناسب ومهالواردة في وحدة علوم الأرض والفضاء تحتاج إلى وسائل إيضا

 وصل إلىم التخلال استخدام الحاسوب ت . فمنتقدم التقني في تلقي المعرفة، ودرجة الالطالبات

ام ستخد، حيث يؤدي اهلة مقارنة بالطريقة الاعتياديةالمفاهيم العلمية بطريقة فعالة وس

ات وأصوات وحرك الحاسوب إلى ترسيخ المعلومات لما يحتويه من وسائط متعددة من صور

 .    وفيديوهات وغيرها

طالبات في استخدام الحاسوب والذي أصبح لذلك فانه يمكن الاستفادة من خبرات ال     

ة في الثانويوعليا ال المرحلة الأساسيةمقررا  دراسيا  في المناهج الدراسية المعتمدة لجميع طلبة 

م لمفاهيامن خبرات الطالبات التقنية أقرب إلى اكتساب لأردن، وهذا يعني أن الاستفادة ا

 العلمية بسهولة ويسر.

 ,Argaw(, ارجو )2017ة مع دراسة كل من: المصري )واتفقت نتائج هذه الدراس 

(, 2013(, شقورة )2016(, الربيعي وراهي ومرزوك )2016(, دنيور )2017

ظهرت نتائجها وجود فروق ذات دلالة أ(, التي 2011( المساعدي )Ukoh, 2012اكو)

ل احصائية لصالح المجموعات التجريبية التي درست باستراتيجية التعلم المتمركز حو

(, اليعقوبي 2017واتفقت نتائج هذه الدراسة مع كل من: يونس والدولات ) ،المشكلة

(, Tomashaw, 2006(, توماشو )2009(, صيام )2009(, البشايرة والفتينات )2010)

(, التي اظهرت نتائجها وجود فروق ذات Ardac & Akagun, 2004ن )ارداك واكايف

علمية والتحصيل العلمي لصالح المجموعات التجريبية حصائية في اكتساب المفاهيم الإدلالة 

 بمساعدة الحاسوب.

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني  ثاني ا:

البات طة لدى نماط التفاعل الاجتماعي في اكتساب المفاهيم العلميأتعلق السؤال الثاني بأثر 

 )لدلالة اا عند مستوى ائي وجود فروق داله إحصالنتائج ظهرت أالصف الثامن الاساسي، وقد 

0.05  =α ماط أن الى ( في اكتساب المفاهيم العلمية  لدى طالبات الصف  الثامن تعزى 
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وات ذلبات حيث كان التفوق لصالح الطا ،والصراع ( ل الاجتماعي  )التنافس، التعاونالتفاع

 .التفاعل الاجتماعي التعاون

بات المجموعة التجريبية باستخدام البرنامج ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن تدريس طال 

لاثة ثه من التعليمي المحوسب القائم على استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة المكون

لطلبة االتي يشترك فيها  عناصرالتي يتعلق أحد عناصرها بالمجموعات الصغيرة المتعاونة

ات ذوات الطالب م بهام مع الطريقة التي تتعلبالمناقشة مع المعلم أو فيما بينهم, قد توافق أو تلائ

تماعي الاج التفاعلالتعاون, ويعني هذا أن اتجاهات الطالبات ذوات نمط  /الاجتماعي التفاعل

ى قائم علسب القد تأثرت ايجابي ا نتيجة لتعلمهن باستخدام البرنامج التعليمي المحو يالتعاون

فاعل التكبر من الطالبات ذوات نمط أجة استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة بدر

رييس قة التدن طريإالصراع، وبالتالي يمكن القول  /جتماعيالاالتفاعل التنافس, و/الاجتماعي 

 قد ساهمت في رفع درجة اكتساب الطالبات للمفاهيم العلمية.

عادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملية إمن جهة اخرى, تتضمن عملية التعلم  

فره ذا ما وليها البنائية, وهإاجتماعي, ويعد هذا من المبادئ الأساسية التي تستند تفاوض 

كز حول لمتمرالتدريس باستخدام البرنامج التعليمي المحوسب القائم على استراتيجية التعلم ا

ت لطالبااسهم في زيادة اكتساب أالمشكلة, من خلال المجموعات المتعاونه, وهذا كله ربما 

ط ات النمة بزميلاتهن من ذوــــالتعاون للمفاهيم العلمية مقارن/الإجتماعي ذوات النمط 

 التنافس والصراع. /جتماعيالا

يات العمل ن التعاون منأاء الاجتماع وباحثون ـــــــثبتت الدراسات التي أجراها علمأوقد 

، ومن هذه يل الطالب ومن ثم في بناء شخصيتهالتي تؤثر بمستوى تحص مهمةال

حيث ركزت هذه الدراسات على (  Husen,1985هوسن ) ات ما ورد فيــــــــسالدرا

ور ماعي يطن العمل الجأوبينت  ،المجموعاتلال ـــالعمل التعاوني في المدرسة والتعلم من خ

هم ويعود ،ويحسن تحصيلهم الدراسي ،مفاهيم الطلبة ويزيد من سرعتهم في حل المشكلات

 تقلال الذاتي . على الاعتماد على النفس والاس
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بة الطل فالتعاون بين الطلبة يساعدهم على تطوير فهمهم لأنفسهم وللآخرين، وكذلك يساعد

لعمل ابة ضمن مستويات الفروق الفردية بينهم في الأداء والدافعية ، فالطل وتقديرتحديد على 

نقاط  ل فردلك ا بأنو " غبي " بل يطورون إحساس  أالتعاوني لا يصنفون زميلهم بأنه " ذكي " 

هم ، قوة وضعف، إن تطوير مثل هذا الوعي يساعد الطلبة على تحسين مستوى التفاعل بين

ذه همن  ن يتعلمواأ، وا في رؤية أخطائهم وتقبلهاا وأكثر استبصار  ن يكون أكثر إبداع أو

 (. Good & Borphy, 1997 الأخطاء )

 ين طلابحدث بية اجتماعية تالتنافس عملويلي نمط التعاون في التأثير نمط التنافس، ف       

كون . وقد يأكثر يسعى كل منهما لتحقيق الهدفالتنافس بين طرفين أو  حيث يحدث، الصف

قد رفة الصفية. فيكون سلبي ا حسب الفائدة التي يجنيها الطالب، داخل الغ ا وقدالتنافس ايجابي  

 .يةطور والاختراعات العلميؤدي التنافس الى زيادة المعرفة، والترقي الفكري، والت

ن أعلى المعلمين ، ويجب قدم الطلبة  نحو الأحسن والأفضلفالمنافسة ضرورية لت     

ية ؛ لأنه يؤدي إلى الوصول إلى الأهداف المرجوة في العمليحفزوا التنافس المرغوب

 التعليمية بيسر وسهولة.

لأنه يؤدي إلى فرض ؛ غير مرغوب في العملية التعليمية أما نمط الصراع فهو    

لى إوصول ؛ لذلك يجب على المعلمين الوتوليد الكراهية بين الطالبات، الرأي على الآخرين

 لعمليةايجابي وفعال في إحل المشكلات باستخدام نمط التعاون والتنافس لما لهم من أثر 

 التعليمية.

ف تعتبر فغرفة الص الكبير،غرفة الصف هي الخلية الأولى للمجتمع هذا, وتعتبر           

 –وذج النم للعلاقات الاجتماعية الأوسع من العلاقات في الأسرة أو العائلة، وهذا انموذج 

دارة والإ ،والمعلم ،: التلاميذقات ويتفاعل أفراده فيما بينهملاتدور فيه الع –غرفة الصف 

من  لأكبروالمدرسة بشكل عام تصبح المجتمع الأوسع أو ا ،والنظام المدرسي ،المدرسية

 ير فيالبيت والأسرة وهي بالتالي جزء من المجتمع الكبير، ونحن في مجال العلاقات نس

 جتمع ، والدائرة الأكبر هي الملصف، ثم دائرة اكبر وهي المدرسةدوائر أصغرها غرفة ا
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 متعددة،وابكة ن العلاقة التي تحويها غرفة الصف بين المعلم والتلاميذ علاقة متشإالمحيط . و

وقد  ،هئة تختلف عن بيئة رفيقة أو زميلفالرفاق في غرفة الصف كل واحد منهم آت من بي

وى و المستين، أا في العقيدة أو الطبقة الاجتماعية، أو المستوى التعليمي للوالديختلفون أيض 

ا اعل فيمالتف ، أو الانتماء أو العنصر، ولكني اللون، وقد يختلفون أيضا فالاقتصادي للعائلة

 لتعاون،افس، التناتماعي بأنواعها الثلاث )نهم وبين  معلمهم باستخدام أنماط التفاعل الاجبي

ير  ع الكبأشياء كثيرة يحتاجونها في حياتهم وفي أمور عيشهم في المجتم  الصراع ( تعلمهم

 .اعملية التعليمية التعلمية  ثاني  وفي ال ،أولا

(, التي 2016اليها دراسة الرعود )وتختلف هذه النتيجة عن النتيجة التي توصلت  

لصف البات اطا في اكتساب المفاهيم الكيميائية لدى حصائي إ ةلى عدم وجود فروق دالإشارت أ

                                              جتماعي.أنماط التفاعل الالى إالعاشر الأساسي تعزى 

 لث ثالثا  : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثا

بأثرالتفاعل بين البرنامج التعليمي المحوسب القائم على  لثتعلق السؤال الثا          

اهيم المف نماط التفاعل الاجتماعي في اكتسابأستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة وإ

اله عدم وجود فروق د ظهرت النتائجأ، وقد ساسيالعلمية لدى طالبات الصف الثامن الأ

 البات الصفطاهيم العلمية  لدى ( في اكتساب المف α=  0.05عند مستوى الدلالة ) ا إحصائي 

ئم وسب القالى التفاعل بين طريقة التدريس )البرنامج التعليمي المحإتعزى ساسي الأالثامن 

 لتفاعلاوالطريقة الاعتيادية(، أنماط  ،ل المشكلةعلى إستراتيجية التعلم  المتمركز حو

على  اثر طريقة التدريس كان متساوي أ لأن ؛فس، والتعاون، والصراع(الاجتماعي )التنا

تساب التعاون والتنافس والصراع على حد سواء في اك ؛جتماعيت ذوات النمط الاالطالبا

دائهن أكان  التعاون /جتماعيات من ذوات النمط الاـــــن الطالبأالمفاهيم العلمية؛  بمعنى 

 /ماعيجتوالطالبات ذوات النمط الا ،التنافس /جتماعيلافضل من الطالبات ذوات النمط اأ

حوسب الصراع في كل من المجوعتين التجريبية والضابطة ووفق الطريقتين )البرنامج الم

 ذ بعين الأخ عتيادية( معستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة, والطريقة الاإالقائم على 
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 نماط التفاعلأوفي كل من مستويات  ،ينعتبار درجة التحسن في كل من المجموعتالا

ام استخدجتماعي )التعاون, التنافس, والصراع( التي تدل على فاعلية طريقة التدريس بالا

قارنه مكلة ول المشالبرنامج التعليمي المحوسب المتمركز حول استراتيجية التعلم المتمركز ح

 عتيادية.مع الطريقة الا

الطالبات اللواتي تعلمن باستخدام البرنامج التعليمي  نإ :هذه النتيجة القول عنويمكن  

يئة المحوسب المتمركز حول المشكلة قد خضعن لهذا البرنامج في ظروف متشابهة في الب

ا في ات نفسهواتبع في تدريسهم الخطو ،يضاأيها هذا البرنامج, والزمن فالتعليمية التي طبق 

 جتماعيلانماط التفاعل اأالطالبات ذوات  لى تقارب نتائجإدى أالمجموعة التجريبية, مما 

 )التعاون, التنافس والصراع(.

ن هذه إلذلك ف ،خرىأولم تتمكن الباحثة من مقارنة هذه النتيجة مع نتائج دراسات  

 الدراسة قد تنفرد في تناول هذا الجانب في حدود علم الباحثة واطلاعها
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 التوصيات 

 :يلي مافي ضوء نتائج الدراسة توصي الباحثة ب

حول  على إستراتيجية التعلم المتمركز محوسبة قائمةتبني تصميم برامج تعليمية  .1

 لأهدافاتحقيق يجابي فعال في الوصول إلى إالمشكلة داخل الغرفة الصفية لما لها من أثر 

لعلمية هيم ا؛ وذلك لما تحتويه من وسائط متعددة تساعد على اكتساب المفاالتربوية المنشودة

 هلة وسريعة.بطريقة س

ثل م ؛استخدام نماذج تعليمية حديثة في تدريس العلوم لطلبة المرحلة الأساسية .2

 مية.يم العللمفاهإستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة؛ لما لها من أثر ايجابي في اكتساب ا

تدريب المعلمين على التدريس باستخدام برنامج تعليمي محوسب مبني وفق ا  .3

 .يمهوتصم لى تدريبهم على إنتاجه، بالإضافة إعليم المتمركز حول المشكلةية التلإستراتيج

تعمل  تصميم برامج تعليمية باستخدام طرائق مناسبة للمرحلة العمرية المستهدفة، .4

ة لتعليميقف ام في المواعلت، وتؤدي إلى تفعيل دور المراعاة الفروق الفردية بين الطلبةعلى م

 مراحل تعليمية أخرى .ثلة على ، وإجراء دراسات مماالمختلفة
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اهج وطرق ، الجمعية المصرية للمندراسات في المناهج وطرق التدريس  ةمجل ، المتوسطة

 .  169 - 123                     ،  91شمس، العدد  التدريس ، جامعة عين 

 ية مهارة حلي البنائي المعدل في تنم(. فعالية استخدام نموذج ويتل 2005حمادة، فايزة . ) 

 ( . 1)21 مجلة كلية التربيةالمشكلات والتفكير لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ، 

 ار الميسرة.د، ط ح . عمان :  تصميم التعليم : نظرية وممارسة( .  2003الحيلة، محمد .) 

 عارف .: دار الم ، القاهرة مقدمة في الحاسبات الالكترونية( .  1996)  خشبة، محمد

يع  للنشر والتوز ، عمان : دار المسيرةتعليم العلوم للجميع (.  2005خطابية، عبدالله محمد .)

. 

 يميـاء )الأخطـاء المفاهيميـة فـي الك.  ( 2001 . ) ، حسين والخليل  خطايبة، عبدالله

مجلة ،  نل الأردطلبة الصف الأول الثانوي العلمي في محافظة إربد في شما ( لدى المحاليل

 .( , جامعة عين شمس1)25 ، كلية التربية

لعلوم اتدريس ( .  1996وحيدر ، عبد اللطيف ويونس، محمد جمال الدين . ) خليل لخليلي، ا

 . دبي : دار القلم للنشر –في مراحل التعليم العام 
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 ،التعليمي  ابأسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكت(. 2004الخوالدة ، محمد محمود. ) 

 دار المسيرة للنشر والتوزيع . عمان :

دى ل( . العلاقة بين مركز الضبط ومتغيرات أخرى ذات علاقة  2007دروزة ، افنان .) 

)   سلاميةة الامجلة الجامعطلبة الدراسات العليا في كلية التربية في جامعة النجاح الوطنية . 

 .464 –  443( ، 1)                   15 سلسلة الدراسات الانسانــــية

ية لة في تنم( . أثر استخدام استراتيجية التعلم المتمركز حول المشك 2016دنيور ، يسري .) 

دادي. عالإ لعلوم لدى تلاميذ الصف الثانيالتحصيل والتفكير التأملي والدافعية نحو تعلم ا

 . 67 – 15( ، 73دراسات عربية في التربية وعلم النفس ، )

ية للصفوف واقع استخدام الحاسب الآلي في العملية التعليم (. 2008ي، باسم . ) الدوب

 ينة مكةبمد الأولية في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلمي ومشرفي الحاسب الآلي

 دية .، رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة أم القرى، السعوالمكرمة

تيجية . أثر استعمال استرا(  2016) . طان  ومرزوك ، فرحس  وراهي ، قحالربيعي، عبا

ة التفكير الابداعي المفاهيم الاحيائية  وتنمي     التعلم المتمركز حول المشكلة في اكتساب

، جامعة  لتربويةامجلة كلية التربية الاسلامية للعلوم ،  لدى طالبات الصف الرابع العلمي

 .665 – 647( ،  28بابل ، )

صيل على تح أثر توظيف التعلم البنائي في برمجية مادة الرياضيات(.  2008) ان.رزق، حن

    كلية  ورة ،، رسالة دكتوراة غير منشطالبات الصف الأو ل المتوسط بمدينة مكة المكرمة

 التربية ، قسم المناهج وطرق التدريس، مكة المكرمة ، جامعة أم القرى  .

ية يم الكيميائريقة الألغاز الصورية في اكتساب المفاهثر طأ( .  2016الرعود، براءة . ) 

لعاشر الصف اوعمليات الاستقصاء المعرفية في ضوء أنماط التفاعل الاجتماعي لدى طلبة 

 ، الأردن .ردنية، عمان، الجامعة الأ. أطروحة دكتوراةالأساسي

لطباعة  تب ل، القاهرة: عالم الك6 ط علم النفس الاجتماعي، (.  2003 . ) زهران، حامد

 والنشر والتوزيع.

رق ية معاصرة لطاستراتيجيات التدريس رؤ( .  2003. ) كمال زيتون،زيتون، حسن و 

 : عالم الكتب.، القاهرةالتعليم والتعل م

 . توزيعللنشر وال ، عمان : دار الشروق أساليب تدريس العلوم( . 1999زيتون، عايش. ) 

دار  ، عمان:ئية واستراتجيات تدريس العلومالنظرية البنا (.2007زيتون، عايش. )

 الشروق.

لومـــــــــات تكنولوجيا التعليم في عصر المع(.  2004زيتون، كمـــــــــــــــــــال. ) 

 (. القاهرة :عالم الكتب . 2، ط ) والاتصــالات

:  عمان، 6، ط المنهج المدرسي المعاصر( .  2011سعادة، جودت وابراهيم ، عبد الله .) 

 دار الفكر ناشرون وموزعون .
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ادين استخدام الحاسوب والانترنت في مي( .  2003سعادة، جودت والسرطاوي، عادل. ) 

 :  دار الشروق للنشر والتوزيع .، عمانوالتعليم التربية

وية مدارس الثانالنماط التفاعل الاجتماعي السائدة لدى طلبة أ( .  2009. ) سعد الله ، محمد

 .دنر، الأ، جامعة عمان العربية للدراسات العليا، عمانرسالة ماجستير. لكويتفي دولة ا

ية تنم م علىنموذج التعلم البنائي في تدريس العلوأ(. فعالية استعمال  1998سعودي، منى. ) 

لم اد معإعد ،، المؤتمر العلمي الثانيالتفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي

جامعة  -ة لتربيا، كلية ، المجلد الثانيمجلة التربية العلمية، الحادي والعشرينالعلوم للقرن 

 عين شمس .

، سلسلة  1 ط،  وسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعليم( .  1996سلامة، عبد الحافظ. ) 

 : الاردن .(، عمان 6صادر التعليمية، رقم ) الم

سي في بكة الانترنت في التحصيل الدرا( . أثر استخدام ش 2004سلامه، عبد الحافظ . ) 

 ( . 1) 6،  مجلة العلوم التربوية والنفسية .جامعة القدس

بنائي في ( . أثر استخدام نموذج التعلم ال 2001سليمان ، خليل وهمام ، عبد الرازق . ) 

. ديعداالإ لثالثتدريس العلوم على تنمية المفاهيم العلمية والتفكير الناقد لدى تلاميذ الصف ا

 . 131 – 107( ،  2)  5. النفس مجلة البحث في التربية وعلم

ى ( أثر استخدام استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة عل2008شارب, مرتضى. )

 عدادية,ة الإدة العلوم لدى تلاميذ المرحلتجاه نحو مانماط التعلم والتفكير والاأالتحصيل و

 .امعة اسيوط, كلية التربية, جملخص رسالة ماجستير

ر ، مصر: دا1 ط ، المناهج علم في وتطبيقات أساسيات . ( 2006 نجوى. ) شاهين،

 القاهرة للنشر .

برنامج  –نمو المفاهيم العلمية للأطفال ( .   2000الشربيني، زكريا ويسرية صادق . ) 

ر معة عمورات جا، دار الكتب الوطنية، منش 1، ط  مقترح وتجارب لطفل ما قبل المدرسة

 .، ليبياالمختار ، بنغازي

دارس توظيف المستحدثات التكنولوجية ومعوقات ذلك في م . واقع( 2013شقورة، علي.  ) 

 لعلوم) ا مجلة جامعة النجاح للأبحاثالضفة الغربية وقطاع غزة وجهة نظر المعلمين، 

 . 416-383، (2) 27( ،  الإنسانية

نمية بعض تعلم المتمركز حول المشكلة في أثر استراتيجية الت(.  2013شقورة، نهاد .) 

ف الثامن في العلوم لدى طالبات الص TIMSS مهارات التفكير المتضمنه في اختبارات 

  زهر، فلسطين .. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الأبغزة

مان : دار ع،  1، ط التعليم  تقنيات في مقدمة( .  2008شمى، نادر واسماعيل ، سامح . ) 

 ر .الفك
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مقارنة  فعالية استعمال استراتيجية التعل م البنائي( .  2002شهاب ، رنا محمد . ) 

م التعلي ن منباستراتيجية الاستقراء  في اكتساب المفاهيم الهندسية لطلبة الصف الثام

 نعاء  .معة ص، رسالة ماجستير غير منشورة  ، اليمن  ، جاالأساسي في الجمهورية اليمنية 

لى أثر استخدام نموذج وتيلي في تدريس الرياضيات ع(.  2010محمد.)  الشهراني،

، رسالة ئي والاتجاه نحوها لدى تلاميذ الصف السادس الابتدا التحصيل  الدراســـــي

  ماجستير غير منشورة ، جامعة أم القرى، السعودية .

ة السلطان بجامع. واقع استخدام طلبة الدراسات العليا (  2001الصبحي، عبد العزيز . ) 

رموك ، ة اليرسالة ماجستير غير منشورة جامع قابوس لشبكة الانترنت واتجاهاتهم نحوها، 

امعة ، الج رسالة ماجستير غير منشورة ، الصف الثامن الأساسي بغزةاربد ، الأردن 

 ، غزة. الإسلامية

 وصياثر برنامج تعليمي محوسب بأسلوب التعليم الخص( .  2008صيام، هاني . ) 

ع ف السابالص والتدريب والممارسة لتدريس وحدة الطاقة على المهارات العلمية لدى طلبة

 ، رسالة ماجستير ، الجامعة الإسلامية ، غزة ، فلسطين .الأساسي 

، ة وث التربويأساليب التعليم والتعلم وتطبيقاتها في البح(.  2002الطناوي، قاسم علي . )

 صرية  .القاهرة : مكتبة الأنجلو الم

لفلسطيني ( . دور شبكات التواصل الاجتماعي في تعبئة الرأي العام ا 2012عابد، زهير .) 

 لنجاحامجلـة جامعة نحو التغيير الاجتماعي  والسياسي ، دراســــة وصفيه وتحليلية ، 

 ( . 6) 26،  نسانيةبحــــــــاث العلــــوم الإلأ

 ، القاهرة . بويعلم النفس التر ( . 1990عاقل، فاخر . ) 

حب ثر استعمال استراتيجية المتشابهات في التحصيل وأ (.2012العاني، شحاذة. )

ر ة ماجستيسالر حياء ،الاستطلاع العلمي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الأ

 . غير منشورة ، كلية التربية الاساسية ، الجامعة المستنصرية، بغداد 

بر في سلوب البنائي في المختثر استعمال الأأ(.  2001. ) عبد الرزاق، محسن محمود

ت اسكلية الدرا  ،رسالة ماجستير غير منشورة تحصيل الطلبة وتنمية التفكير الناقد لديهم ، 

 فلسطين . ،العليا ، جامعة القدس

فيجوتسكي و فعاليات التدريس وفقا لنظريتي بياجية ( .2000عبد الكريم، سحر محمود . ) 

ات دى طالبللي دلالي الشكيل بعض المفاهيم الفيزيائية والقدرة على التفكير الاستفي تحص

لمصرية امعية ، المؤتمر العلمي الرابع ،التربية العلمية للجميع ، الجول الثانويالصف الأ

 للتربية ، جامعة عين شمس ، القاهرة .

لرياض : دار ا، معاصرة  نماذج تربويــــــة تعليمية( .  2004عبد الهادي، نبيل احمد .) 

 . ، جامعة عين شمس ( 1 (، الجزء ) 25 العــــــــــــــــدد )وائل للنشر. 
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 الفكر . ، عمان : دارمبادئ علم النفس( .  2002عدس، عبد الرحمن وقطامي ، نايفة . ) 

ن: ، عما مهارات الحياة( .  2010العساف، جمال عبد الفتاح والمزاهرة ، أيمن سليمان. ) 

 إثراء للنشر والتوزيع .

 دار :  مانع ، تعليمية واستراتيجيات ومهاراته التفكير . ( 2015 . ) يعل محسن عطية،

 .صفاء للنشر والتوزيع

ان : دار عم الاستراتيجية الحديثة في التدريس الفعال ،(.  2008طية، محسن علي .) ع

 الصفاء للنشر والتوزيع .

لمناهج اعمان : دار  داء مدرسي اللغة العربية ،أقويم ت(.   2009عطية، محسن علي .)

 للطباعة والنشر.

لنتائج ا(. حجم التأثير واستخداماته في الكشف عن وحدانية  2000عفانه، عزو اسماعيل.) 

  .(1) 16، ة مجلة البحوث والدراسات التربوية الفلسطينيفي البحوث التربوية والنفسية ، 

كتساب علية إستراتيجية التعلم المتمركز على المشكلة في ا( .فا2014علي ، أشرف . )  

مية ات وتنتخصص الزخرفة والإعلان بالمدرسة الثانوية الصناعية مفاهيم مادة المقايس طلاب

 – 115, (52)47,  مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفسمهاراتهم الاجتماعية , 

123.  

ار المسيرة د، عمان:  1، ط العلمية وتدريس العلومالتربية (.  2003علي، محمد السيد .) 

 للطباعة والنشر. 

حصيل ت(. نموذج بنائي لتنمية الحس العددي وتأثيره على  2005علي، وائل عبد الله. ) 

ق مجلة دراسات في المناهج وطرالرياضيات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ، 

  201-149،  87تدريس، جامعة عين شمس ، ، الجمعية المصرية للمناهج وطرق الالتدريس

. 

لطلبة ( . أثر توقعات المعلمين في ذكاء ا 1989عويدات ،عبد الله و حمدي ، نزيه . ) 

مجلة  وتحصيلهم ومفهوم الذات لديهم عند عينة أردنية من طلبة الصف الأول الإعدادي ،

 ( . 6(  16،  دراسات

لطباعة ل، عمان: دار الميسرة ي وتطبيقاتهالحاسوب التعليم(.  2004عيادات، يوسف. ) 

 والنشر .

تبة ، مكامستراتيجيات تدريس الرياضيات في مراحل التعليم الع(. ا 2007غريب، عزو. ) 

 الطالب الجامعي بجامعة الاقصى : فلسطين .

ة حصيل الطلب. التعلم بطريقتي التعاون والتنافس وأثرهما على ت ( 2008 . ) فايد، محمد

ل اتهم نحو كثانوي واتجاهالالرياضيات في الصفين الخامس الأساسي والأول     في مادة

 فلسطين. ،، نابلس  ، جامعة النجاح الوطنية رسالة ماجستير غير منشورة  ، من الطريقتين

، عمان :   1ط ،العلوممعايير البناء للمنهاج وطرق تدريس ( .  2013الفلاح ، فخوري. ) 

 والتوزيع . دار يافا العلمية للنشر
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يات المدخل المنظومي  في مواجهة التحد(. 2001فهمي، فاروق وعبد الصبور، منى. ) 

 ، القاهرة: دار المعارف  .التربوية المعاصرة والمستقبلية

المفاهيم  فاعلية استخدام الرسوم المتحركة في تنمية بعض.  ( 2012 . ) قربان، بثينة

 تير غيرة ماجسرسالفي مدينة مكة المكرمة ,  ةالروضطفال العلمية والقيم الاجتماعية لأ

 المكرمة . منشورة, جامعة ام القرى, مكة

لنشر ل، عمان: دار المسيرة النظرية المعرفية في التعليم(.  2013قطامي، يوسف .) 

 والتوزيع والطباعة. 

ر ، عمان : دار الفك علم النفس العام(. 2003قطامي، يوسف وعبد الرحمن، عدس .)

 لطباعة .ل

ة : دار ،القاهر 3، طاتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس(.  2006كوجك، كوثر.) 

 عالم الكتاب للنشر والتوزيع .

مكتبة  :، لبنان اضيالتعليم الإليكتروني عن بعد المباشر والافتر(.  2004الكيلاني، تيسير. ) 

 لبنان.

،  2، طــاميس العلوم في التعليم العــتدر( .  2009اللولو ، فتحية والاغا ، إحسان. ) 

 لسطين .ف  –الجامعــة الإسلامية ، غزة

ى بعض ( . فعاليات استراتيجيات مقترحة عل 2001صبري . )  ،ماهر، اسماعيل وتاج الدين

ة يكانيكيفاهيم مفكار البديئة حول مساليب التعلم في تعديل الأأالتعليم البنائي وخرائط  نماذج

 ) ،بييج العرمجلة رسالة الخللدى معلمات العلوم في الخدمة   ،  ليب التعلمساأثرها على أو

77)  . 

ي مادة ف( . فاعلية اسلوب التعلم التعاوني على التفكير الرياضي  1994محمد، فتحية. ) 

لمجلد ، ا ةمجلة دراسات تربويالدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ، 

 (. 70جزء ) الحادي عشر، ال

تدلال نمية الاستفاعلية استخدام نموذج ويتلي للتعلم البنائي في . ( 2004 . ) مرسال، محمد

ة , جامعرسالة ماجستير غير منشورةالتناسبي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي , 

 الاسكندرية ,مصر .

لقرن مطلع ا تربويات الحاسوب وتحديات( .  1998. )  محمد والحيلة،، توفيق المرعي 

 ، القاهرة : دار الفكر العربي .الحادي والعشرين 

ان : دار ، عم الميسر في علم النفس الاجتماعي( . 1984مرعي، توفيق وبلقيس، احمد . ) 

 الفرقان .

شكلة في ( . أثر استخدام استراتيجية التعلم المتمركز حول الم 2011المساعدي، عمار. ) 

ة مجلـــــلاب الصف الخامس العلمي واتجاههم نحوها ، تحصيل مادة الرياضيات لدى ط

 .  220 – 243( ،  3)  1، نسانيةنبـــار للعلـــوم الإجامعــــة الأ
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ير التفك ( . فعالية استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة في تنمية 2017المصري .) 

-258، (2) 7، الدراسات، مجلة جامعة فلسطين للابحاث و المنتج من خلال منهاج العلوم

292. 

 علمهات العلوم وصعوبات تدريس في العلمية المفاهيم . أهمية ( 2014 ، منصور. ) مصطفى

 . 88 - 108 ،  (1)8،  الوادي جامعة،  ةالاجتماعي والبحوث الدراسات    مجلة، 

 في لمشكلةثر توظيف استراتيجية التعلم المتمركز حول اا( .  2013مصلح ، صابرين  . ) 

لبات لدى طا ضياتتنمية بعض مهارات حل المعادلات والتباينات الجبرية والاتجاه نحو الريا

غزة  هر ،. رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة الاز الصف التاسع في المحافظة الوسطى

 . فلسطين، 

 ىلرياضي لدأثر استخدام مخططات المفاهيم في تنمية التفكير ا . ( 2004 . ) مطر، نعيم

ية , سلامرسالة ماجستير غير منشورة , الجامعة الإ ساسي بغزة ,طالب الصف الثامن الأ

 غزة .

مجلة ليمية ، ( . التعليم بمساعدة الحاسوب وبرمجياته التع 1995المناعي ، عبدالله سالم .) 

 قطر . ،، جامعة قطر  (12 )،  كلية التربية

لتعليم ال واستخدام الكمبيوتر في مدارس ( . تقويم ادخا 1996المنصور ، احمد حامد . ) 

ت اسادر ، سلسلة الثانوي بمحافظة دمياط من خلال آراء القائمين عليه والمستفدين منه

اب الاول ، جامعة ، الكت 6، المجلد  لتكنولوجيا التعليم، المصرية وبحوث تكنولوجيا التعليم

 القاهرة . ،عين شمس 

 :، عمان  1ط  مجيات التعليمية واستخداماتها التربويةالبر( .  1999منيزل ، عبد الله .) 

 ردن  .دار الفكر للنشر والتوزيع الأ

 . ، عمان : دار وائل للطباعة والنشرفلسفات التربية (. 2001ناصر، إبراهيم .)

  لتربويةاالحاسوب وتطبيقاته ( .  2003ياد والهرش ،عايد وغزاوي ، محمد . ) إالنجار ، 

 كتب الحديث  للنشر والتوزيع   .، عمان :عالم ال

ي المدارس استخدام الحاسوب التعليمي والانترنت ف واقع( .  2002نداف ، شاري فريد .) 

ير منشورة ، ، رسالة ماجستير غالخاصة في الأردن من وجهة نظر المعلمين     الثانوية

  ردن.جامعة اليرموك ،الأ

اهرة : دار ( ، الق 1. ) ط قات الإنسانيةأسس العلا( .  1978نور، محمد عبد المنعم . ) 

 المعرفة  .

مية تصميم البرمجيات التعلي( .  2003الهرش، عايد وغزاوي، محمد وياسين ، حاتم ) 

 ، عمان : دار الميسرة للنشر والتوزيع .نتاجها وتطبيقاتها التربويةإو

 بلق من نترنتالا شبكة استخدام واقع.  (  2000. ) ، عبدالحميد همشري، عمر وبوعزة

 (.2)27 دراسات )العلوم التربوية(،هيئة التدريس بجامعة السلطان قابوس.  أعضاء
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: دار الكتاب  ن، العي 1ط  الأساليب الحديثة في تدريس العلوم ،( . 2005الهويدي، زيد . ) 

 الجامعي.

مشكلة لاتقني يوظف استراتيجية التعلم المتمركز حول ( . برنامج  2010اليعقوبي . ) 

سالة ر، ةلتنمية مهارات التفكير المنظومي في العلوم لدى طالبات الصف التاسع بغز

 .سلامية، غزة منشورة، الجامعة الإماجستير غير 

بة مبنية ثر توظيف برمجية تعليمية محوسأ( .  2017يونس، عبد الله والدولات، عدنان . ) 

الصف  ى طلبةاكتساب المفاهيم العلمية لدعلى إستراتيجية             الاستقراء الموجه في 

- 521(، 4) 25 ، مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسيةالثالث الأساسي . 

543. 
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 لملاحقا

 (1الملحق )

 اختبار اكتساب المفاهيم العلمية 

 عزيزتي الطالبة 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

متمركز تعلم الستراتيجية الإئم على ثر برنامج تعليمي محوسب قاأتقوم الباحثة بدراسة بعنوان 

ت ايالغو ،نماط التفاعل الاجتماعي لدى طالبات الصف الثمن الاساسيأشكلة في ضوء محول ال

ج هذا ن نتائأا جابة عن الأسئلة بكل دقة وعناية علم  يرجى الإهذا الاختبار،  عد  أ  الدراسة 

ي فرجتك و بعيد بدأقريب  قة منوليس لها علا ،الاختبار ستسخدم فقط لأغراض البحث العلمي

 .المدرسة

ابة اختر الاجصحيحة،  واحدة ( بدائل،4( فقرة لكل فقرة )24يتكون هذا الاختبار من )

جابة لإا( تحت رمزها وذلك مقابل رقم الفقرة في نموذج Xالصحيحة لكل فقرة بوضع اشارة )

 المرفق كما في المثال الآتي : 

رض , اه الامية من الضوء الساقط من الأجرام السماوية باتجكبر كأمثال : آلة تقوم بتجميع 

 كثر وضوحا هي ؟أحيث تبدو 

    .د         المقراب       مكوك الفضاء        ج.     ب.       القمر الصناعي       .أ

 العدسة  

 الرقم
 

 أ

 

 ب

 

 ج

 

 د

1   X  

 جابة الصحيحة لكل فقرة فيما يلي , ثم ضضع دائرة حول رمز الإ( ع اشارةX )حت ت

 جابة المرفق :رمزها , وذلك مقابل رقم الفقرة في نموذج الإ

 : ة بـختلفتسمى المناطق الموجودة بين الكواكب والنجوم وبين المجموعات النجمية الم .1

 د.    السماء       ج.    المجرة  ب.   الكون           الفضاء  .أ
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شكل  ض الجوي وتظهر في السماء علىتحدث في غلاف الارالتي فلكية الظاهرة ما ال .2

 ؟ خط لامع 

 د.    مجموعات نجمية      ج.    الشهب  ب.   الخسوف           النيازك  .أ

  : م هو  1975مركبة فضائية عام  ساطةلى الفضاء بوإطلق أاول كائن حي  .3

 د.    الأفعى       ج.    الكلب  ب.   القط           الفأر  .أ

لى و التحرك بالبشر في الرحلات الفضائية ويعمل عألنقل اختراع فضائي مصمم ل .4

 : هدراسة سطح الكوكب وتضاريس

 روخالمحطات الفضائية   ب. عربات الفضاء    ج.   مكوك الفضاء     د.   الصا .أ

 : تم تحقيق حلم استكشاف الفضاء عن طريق .5

 د.    أ + ب      ج.    الصواريخ  ب.   العربات           الطائرات  .أ

باتجاه  ماويةكبر كمية من الضوء الساقط من الاجرام السألة التي تقوم بتجميع تدعى الآ .6

 : رض الأ

المجس د.          مكوك الفضاءج.           المقرابب.      القمر الصناعي .أ

 المداري

  :ول من وجه المقراب نحو السماء في الليل هو العالم أ .7

  .    ابن سيناءد      جاليليو     ج.  ب.   مندل            ابن الهيثم  .أ

  : ين همايسئير ءيني رحلة فضائية على جزأتشتمل  .8

 ب.   الصاروخ + العربة                          الصاروخ + المركبة   .أ

 د.    الصاروخ + المكوك       ج.    الطائرة + المركبة             

 : ول قمر صناعي ) عرب سات ( عامأتم اطلاق  .9

 1984د.          1980ج.       1986ب.         1985 .أ

 ؟  لى الكواكب الغازية وتغوص في غلافها الغازيإتتوجه التي ما المركبات   .10

                            ب.    الصاروخ                          المكوك الفضائي                .أ
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 د.   مجسات مدارية                     ج.    مجسات غاطسة        

   : رض في رحلة بلا عودة هيالمركبات التي تطلق من الأ .11

                                     ب.    القمر الصناعي                 المسابير الفلكية                 .أ

 د.   الصاروخ                      ج.    المكوك          

 كم بهاجهزة ومعدات يتحألاتحمل روادا وتحتوي على  التي ائيةفضالمركبات تدعى ال .12

  :رضيةأمن قواعد 

                                             أ.  المكوك الفضائي                     ب.    العربات الفضائية            

 د.   الصاروخ                     ج.    القمر الصناعي         

   :  القمر هو سطحل من هبط على وأ .13

                                       ب.    آرمستروغ                     أ.  جاليليو                           

 د.   نيوتن                               ج.    انجل                      

   :  هي ،جزاء رئيسةأيتركب مكوك الفضاء من ثلاثة   .14

 الدوار + صاروخ دفع + خزان ضخم من الوقود   .أ

 الدوار + صاروخ دفع + مكوك    .ب

 ج.   صاروخ دفع + مكوك + مركبة       

 د.    الدوار + مكوك + صاروخ               

   :  الجرم السماوي المضيء بذاته ويدور حوله مجموعة من الكواكب هو .15

                                  ب.    القمر                               الشمس                أ.        

 د.   المجرة                          ج.   النجوم           

   :  جرام سماوية بـأتسمى النجوم وما يدور حولها من  .16

 ب.    المجموعات النجمية        المجرات                    أ.         

  



www.manaraa.com

 

114 

 

 د.   درب التبانة                    ج.    الكواكب           

 لفأ كثر من مئتيأتقع المجموعة الشمسية في احدى اذرع مجرة حلزونية الشكل تضم  .17

   :مليون نجم تدعى بـ 

                                 ب.    المجرة                       مجموعة الدب                أ.         

 صغر د.   مجموعة الدب الأ                  ج.    درب التبانة            

لاف لى الغإمن الظواهر الفلكية التي تحدث نتيجة لدخول بعض الأجرام السماوية  .18

   : الجوي

                                            ب.    النيازك                 الشهب                          أ.          

 د.   أ + ب                           ج.    الاحتراق          

لى إتها تدور في فلك الشمس وتعود في نشأالتي  معدنية الو أحجرية الجسام لأاما   .19

  ؟حزام الكويكبات

                                           ب.    النجوم                 الكواكب                          أ.         

 د.    المجرات                         ج.   النيازك            

   :  وهي معدة لاستقبال رواد الفضاءرض الأحول تدور  .20

                هولةأائية المالمركبات الفضب.                      المحطة الفضائية الدولية  أ.         

                القمر الصناعي د.                             مكوك الفضاءج.            

   :قرب الكواكب الى الشمس هوأ  .21

                                            ب.    الارض              المريخ                               أ.         

 د.    بلوتو                          ج.   عطارد           

  



www.manaraa.com

 

115 

 

     :المكتشفة  عدد كواكب المجموعة الشمسية

                                           كوكب        11ب.              كواكب                        9  أ.         

 ب     كواك 5د.                            كواكب      7ج.          

           

دة أي مما يلي يشبة الطائرة وفيه غرفة طاقم الرحلة الفضائية وهو مغطى بما  .22

 ؟   السيراميك الحراري العازلة

                                          ب.    الدوار                  المكوك                          أ.         

 د.    خزان الوقود                            ج.   الصاروخ          

 حسب اي  تية:  مجرة، نجم ، كوكب، قمر ،تصاعدم السماوية الآجراالترتيب الصحيح للأ  .23

  حجومها  هو:

                      وكب، نجم، مجرةكقمر، ب.                                مجرة، نجم ، كوكب ، قمر  أ.         

 قمر، نجم، مجرة ، كوكب    د.                   نجم، مجرة ، كوكب ، قمر     ج.          
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 (2الملحق )

 جدول مواصفات اختبار اكتساب المفاهيم العلمية لطالبات الصف الثامن الأساسي
 

 

  

الأهداف     المجال 

 المستوي

 

 

 المعرفـــــــــــــــي

عدد 

 الحصص

الوزن 

 النسبي 
 المحتوى 

 ضوعاتالمو
 المعرفة

 30% 

 الأستيعاب

20% 

مستويات 

 عقلية عليا

50% 

استكشاف 

 الفضاء
2 1 3 3 25% 

 %15 1 2 1 1 ارتياد الفضاء

الفضاء 

 والكون
2 1 2 2 20% 

 %40 4 5 2 2 ظواهر فلكية

 %100 10 12 5 7 المجموع
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 (3الملحق )

 لاختبار المفاهيم العلمية  النموذجيةجابة نموذج الإ

 (    لشعبة )  ا     ساسي      م الطالبة .................................... الصف الثامن الأاس

 رقم الفقرة
 البدائل 

 د ج ب أ

1 X    

2   X  

3   X  

4  X   

5   X  

6  X   

7   X  

8 X    

9    X 

10   X  

11 X    

12   X  

13  X   

14 X    

15 X    

16  X   

17   X  

18    X 

19   X  

20 X    

21   X  

22 X    

23  X   

24  X   
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 (4الملحق )

 أسماء الخبراء والمتخصصين من أعضاء لجنة التحكيم 

 

 التخصص مكان العمل الأسم الرقم 

1 
الأستاذ الدكتور علي مقبل 

 العليمات

جامعة آل 

 البيت 

ساليب أمناهج و

 تدريس العلوم

2 
اذ الدكتور سليمان الأست

 احمد القادري

جامعة آل 

 البيت 

ساليب أمناهج و

 تدريس العلوم

 الدكتور يوسف عيادات 3
جامعة 

 اليرموك
 حاسوب

4 
الدكتور محمد محمود بني 

 الدومي

جامعة آل 

 البيت 
 صول الدين والفقة أ

 الدكتور إحسان الخالدي 5
جامعة آل 

 البيت 
 التربية الخاصة

6 
صدقي  الدكتور محمد

 مغاربة
 تفسير علوم القرآن وزارة التربية 

 الدكتور ناصر ابو زريق 7
وزارة التربية/ 

 مشرف تربوي 
 لغة عربية 

 فارس حسين زريقات 8
وزارة التربية/ 

 مشرف تربوي
 جغرافيا

9 
الدكتور صايل جمعه 

 اسماعيل
 حاسوب وزارة التربية 

 اهج العلوم من وزارة التربية  الدكتور عمران ابراهيم 10

11 
احمد موسى احمد ابو 

 زريق

وزارة التربية/ 

 مشرف تربوي
 مناهج العلوم

12 
الدكتور طالب علي صالح 

 عمايرة
 وزارة التربية 

مناهج وطرق 

 التدريس

 مناهج العلوم وزارة التربية  الدكتور احمد قبلان 13

 لغة عربية  وزارة التربية  الدكتور عمر احمد بركات 14
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 (5ملحق )ال

 معاملات الصعوبة والتمييز
 معاملات الدراسة لحساباستطلاعية من خارج عينة في عينة  استجابات تحليلتم     

 كلل التمييز ومعاملات الصعوبة معاملات يبين الجدولو ، الاختبار لفقرات والتمييز الصعوبة
 .الاختبار فقرات من فقرة

 معامل الصعوبة معامل التميز رقم الفقرة
1.  0.400 0.500 
2.  0.600 0.500 
3.  0.500 0.550 
4.  0.600 0.500 
5.  0.500 0.650 
6.  0.700 0.550 
7.  0.600 0.600 
8.  0.600 0.600 
9.  0.400 0.600 
10.  0.600 0.500 
11.  0.600 0.500 
12.  0.600 0.600 
13.  0.400 0.500 
14.  0.500 0.550 
15.  0.600 0.500 
16.  0.500 0.650 
17.  0.500 0.650 
18.  0.500 0.650 
19.  0.600 0.600 
20.  0.700 0.550 
21.  0.600 0.500 
22.  0.600 0.500 
23.  0.600 0.600 
24.  0.400 0.500 
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 (6الملحق )

 نماط التفاعل الاجتماعيأمقياس 

 التعليمات 

 عزيزتي الطالبة :   

ن, لتعاوفيما يلي مجموعة من العبارات التي تتعلق بمقياس أنماط التفاعل الاجتماعي ) ا

عن, د وبتم, وما عليكي عزيزتي الطالبة الا ان تقرأي الفقرة بشكل جيالتنافس, والصراع ( 

 تحت الخيار المناسب لكي . xوان تضعي أشارة 

 مثال :   

 ابدا نادرا احيانا غالبا دائما الفقرة الرقم

اسعى لتعاون بين  1

من اجل زملائي 

الوصول الى 

 الهدف.

X     

 

 عاون تسعى للت أنها العبارة السابقة ) دائما ( على  لا حظي أن الطالبة عبرت عن رأيها في    

 دائما بين الزملاء من وجهة نظرها .

مقياس ا الوالآن عزيزتي الطالبة أرجو الاجابة عن جميع الاسئلة , مع العلم أن هذ    

 يس له علاقة بدرجاتك في المدرسة.وللأغراض البحث العلمي 

 ابدا نادرا احيانا غالبا دائما الفقرة الرقم

1 

أسعى الى تحقيق اهدافي دون 

اهمال مصالح زملائي في 

 المدرسة 

     

2 
احب التفوق على زملائي دون 

 الاساءة اليهم .
     

3 
احب اجواء المنافسة والتحدي 

 لتحقيق الاهداف .
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4 
يكون هدفي الفوز عندما 

 أتنافس مع زملائي.
     

      أحب المنافسة الجادة الهادفة . 5

6 
انافس زملائي مع عدم 

 تجاوزي أنظمة المدرسة .
     

7 
أعتمد على قدراتي وجهدي 

 لتحقيق أهدافي قبل الآخرين .
     

8 
أحقق أكثر من زملائي عندما 

 أبذل جهودا كبيرة .
     

9 
أعتمد على قدراتي وجهدي 

 للحصول على جوائز مدرسية .
     

10 
احب المنافسة بين زملائي في 

 المدرسة .
     

11 
احب التنافس ضمن 

 المجموعات .
     

12 
أتفوق في دراستي من خلال 

 التنافس مع زملائي .
     

13 

أحصل على المعرفة من 

مصادر متعددة للتفوق على 

 زملائي .

     

14 
أحب المشاركة في المسابقات 

 المدرسة التنافسية .
     

15 

لا أوفر جهدا في سبيل فوز 

ي ومدرستي في زملائ

 مسابقاتهم .

     

16 
أتعاون مع زملائي في تبادل 

 الاشياء .
     

17 
أساعد زملائي ذوي 

 الاحتياجات الخاصة .
     

18 
احب التعاون مع زملائي داخل 

 الصف وفي المدرسة .
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19 
التعاون مع زملائي بغض 

 النظر عن مستوى تحصيلهم .
     

20 
قيق أساعد زملائي في تح

 أهدافهم .
     

21 
لا أتردد في تقديم المساعدة 

 لأي طالب في المدرسة .
     

22 
احب العمل الجماعي لانه 

 يساعد في تنمية قدراتي .
     

23 
اقدم مساعدتي لزملائي ذوي 

 التحصيل المنخفض .
     

24 
العمل ضمن المجموعة 

 يساعدني في تحقيق أهدافي .
     

25 
رأيهم أوافق زملائي 

 الاجتماعي .
     

26 
أشارك زملائي في نشاطاتهم 

 المختلفة .
     

27 
أعمل مع مجموعات لأزيد عدد 

 أصدقائي .
     

28 
لا أتردد في المشاركة في 

 تنظيف المدرسة .
     

29 
أحب المشاركة في نشاطات 

 المدرسة اللامنهجية .
     

30 
اشارك زملائي في مناقشة 

 ة .المزاد الدراسي
     

31 

لا اتردد في الانحياز لزملائي 

عند اختلافهم مع مجموعة 

 اخرى .

     

32 
الغاية عندي تبرر الوسيلة 

 لتحقيق اهدافي .
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33 
لا اتردد في توجيه الاساءة 

 لمن يعارضني رأيي.
     

34 
لا يهمني آراء زملائي المخالفة 

 لي .
     

35 
لا أتردد في العراك الجسدي 

 مع الآخرين .
     

36 
لا أتردد في ايذاء الاخرين اذا 

 اعاقوا مصالحي .
     

37 
اتملق لاساتذتي حتى لو 

 أساءت لزملاءي .
     

38 
أسعى الى تحقيق مصالحي 

 حتى ولو أساءت لزملائي .
     

39 
لا اتردد في تهديد ملائي اذا 

 عارضوني .
     

40 
اتشاجر مع زملائي لأتفه 

 . الاسباب
     

41 
احاول تشتيت تركيز زملائي 

 في الحصص المدرسية .
     

42 
اتحدى زملائي من خلال 

 استعراض قوتي 
     

43 
مصلحتي فوق الجميع 

 وزملائي لا يهمونني .
     

44 
اسعى لاحباط زملائي في 

 تحقيق اهدافي .
     

45 
افرض رأي على الاخرين 

 بالقوة ورفع الصوت .
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 (7) ملحقال

 البرنامج المحوسب

ية وحــدة تعليميــة البرنامج المسوس   البرنااامج المسوساا    قة مترابطة وتتضمن مجموعة من الخبرات مصــممة بطريقــة مترابطــة وتتضــمن مجموعــة مــن الخبــرات وحدة تعليم مصممة بطري

 ((20020055. )عفانة، . )عفانة، والأنشطة والوسائل وأساليب التقويم المتنوعةوالأنشطة والوسائل وأساليب التقويم المتنوعة

ع  تـــم بنـــاء البرنـــامج مـــن خـــلال الاطـــلاو علـــا الأدب الن ـــري والدراســـات الســـابقة وبعـــ             سابقة وب سات ال لا الأدب الن ري والدرا طلاو ع خلال الا من  ناء البرنامج  تم ب

برامج المحوسبة البــرامج المحوســبة  سة التــي صــممت لاــذي الوايــة، ومــن الدراســات التــي أفــادت مناــا الباح ــة دراســة ال اا الباح ة درا فادت من تي أ سات ال ية، ومن الدرا اذي الوا تي صممت ل ال

 (.(.20112011(، ودراسة الساعدي )(، ودراسة الساعدي )20102010(، دراسة اليعقوبي )(، دراسة اليعقوبي )20072007السعدي )السعدي )

 الإطار العام للبرنامج الإطار العام للبرنامج 

عامالهاادا العااام هدا ال ستيعاب بنــاء برنــامج محوســب لتمكــين طالبــات الصــا ال ــامن الأساســي مــن اســتيعاب     ال من ا سي  صا ال امن الأسا بات ال كين طال ناء برنامج محوسب لتم ب

لتعلم المتمركز حول المشكلة في ضوء أنماط التفاعليجية الــتعلم المتمركـز حــول المشـكلة فــي ضـوء أنمــاط التفاعــلتتستراسـتراإإالمفاهيم العلمية من خلال المفـاهيم العلميــة مـن خــلال    يجية ا

 الاجتماعي.الاجتماعي.

     النتاجات الخاصةالنتاجات الخاصة

 .تقارن الطالبات بالشكل بين كواكب المجموعة الشمسية.تقارن الطالبات بالشكل بين كواكب المجموعة الشمسية 
 .مكانية الوصول إلياما مكانية الوصول إلياما.تميز الطالبات بين الشمس القمر من حيث الشكل وا   تميز الطالبات بين الشمس القمر من حيث الشكل وا 
  الأر .الأر .تحدد الطالبات أول جااز أدرك فيه الإنسان وجود كواكب غير تحدد الطالبات أول جااز أدرك فيه الإنسان وجود كواكب غير 
   مركبة فضائية مركبـة فضـائية ))  –)الصارو  والمركبة الفضائية( )الصـارو  والمركبـة الفضـائية(   تميز الطالبات بين الأشكال الآتية  تميز الطالبات بين الأشكال الآتيـة

 )القمر الصناعي والمسبار الفضائي( )القمر الصناعي والمسبار الفضائي(   (،(،مأهولة ومركبة فضائية غير مأهولةمأهولة ومركبة فضائية غير مأهولة
   تحدد الطالبات و يفة المجسات الفضائية الآتية  تحدد الطالبات و يفة المجسات الفضائية الآتية 
  الواطسة الواطسة   –العربات العربات   –ابوط ابوط الال  –المدارية المدارية 
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 ين المحطة الفضائية ومكوك الفضاء من حيث  الشكل والو يفة.ين المحطة الفضائية ومكوك الفضاء من حيث  الشكل والو يفة.تميز الطالبات بتميز الطالبات ب 
  .تحلل الطالبات أجزاء مكوك الفضاء. تحلل الطالبات أجزاء مكوك الفضاء 
 .تقارن الطالبات بالشكل بين ملابس رواد الفضاء وملابس رجال الدفاو المدني.تقارن الطالبات بالشكل بين ملابس رواد الفضاء وملابس رجال الدفاو المدني 

 .تحدد الطالبات المشكلات التي يعاني مناا رواد الفضاء.تحدد الطالبات المشكلات التي يعاني مناا رواد الفضاء 

 .تميز الطالبات بين أنواو المجرات.تميز الطالبات بين أنواو المجرات 

  خصائص كل من الشاب والنيازك.خصائص كل من الشاب والنيازك.تقارن بين تقارن بين 

  ية  كوكب الأر ترســم الطالبــات الأشــكال الآتيــة  كوكــب الأر بات الأشكال الآت   –قمر صناعي قمــر صــناعي   –القمر القمــر   –الشمس الشــمس   -ترسم الطال

 مجرة.مجرة.  –نيازك نيازك   –شاب شاب   –مكوك فضاء مكوك فضاء 

 .ترسم الطالبات حركة مكوك الفضاء.ترسم الطالبات حركة مكوك الفضاء 

 مستوى البرنامج

عدد  عدد الصفسات الموضوع الدرس
 السصص

 2 8 استكشاف الفضاء الأول
 3 9 فضاءارتياد ال ال اني
 2 5 الفضاء والكون  ال الث
 3 5  واهر فلكية الرابع
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 استراتيجية التدريس  استراتيجية التدريس  

 شاركة(شاركة(مم  –جموعات صويرة جموعات صويرة مم  –استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة )مامات استراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة )مامات 

 الوسائل المستخدمة في البرنامج  الوسائل المستخدمة في البرنامج  

 هداف وخطوات البرنامج( هداف وخطوات البرنامج( أ أ   –وسائل مطبوعة )كتاب العلوم وسائل مطبوعة )كتاب العلوم    .11

 صور.صور. .22

 ية.ية.عرو  تقديمعرو  تقديم .33

 أفلام توضيحية قصيرة.أفلام توضيحية قصيرة. .44

 أسالي  التقويم  أسالي  التقويم  

لي التقااويم القبلااي  -11 قويم القب فاهيم ــر الخبــرات الســابقة فــي اســتيعاب الطالبــات للمفــاهيمأألمعرفة درجة لمعرفــة درجــة   الت بات للم ستيعاب الطال في ا سابقة  برات ال    ر الخ

 العلمية المرتبطة بموضوو البرنامج.العلمية المرتبطة بموضوو البرنامج.

نائي التقااويم البنااائي    -22 قويم الب ئلة ئلة ويتم أ ناء تطبير البرنامج لإجراء توذية راجعة، من خلال الأسويـتم أ نــاء تطبيــر البرنـامج لإجــراء توذيــة راجعـة، مــن خــلال الأســ  الت

 قشة.قشة.والأنشطة والحوار والمناوالأنشطة والحوار والمنا

امج امج ويكون من خلال اختبار يتم إعدادي عند الانتااء من تنفيذ البرنويكون من خلال اختبـار يـتم إعـدادي عنـد الانتاـاء مـن تنفيـذ البرنـ  التقويم الختامي التقويم الختامي  -33

 ة.ة.ييلمعرفة أ ر تنفيذ البرنامج في استيعاب الطالبات للمفاهيم العلملمعرفة أ ر تنفيذ البرنامج في استيعاب الطالبات للمفاهيم العلم
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 الدرس الأول
 استكشاا الفضاء

 رس  بالدالخاصة  النتاجات

 ر الأر .ر الأر .تحدد الطالبات أول جااز أدرك فيه الإنسان وجود كواكب غيتحدد الطالبات أول جااز أدرك فيه الإنسان وجود كواكب غي 

 .تحدد الطالبات مراحل تطور اكتشاف الفضاء.تحدد الطالبات مراحل تطور اكتشاف الفضاء 

   تميز الطالبات بين الأشكال الآتية  تميز الطالبات بين الأشكال الآتية 

)القمر )القمر (،(،ركبة فضائية مأهولة ومركبة فضائية غير مأهولةركبـة فضـائية مأهولـة ومركبـة فضـائية غيـر مأهولـةمم))  –)الصارو  والمركبة الفضائية( )الصارو  والمركبة الفضـائية( 

 الصناعي والمسبار الفضائي( الصناعي والمسبار الفضائي( 

   تحدد الطالبات و يفة المجسات الفضائية الآتية  تحدد الطالبات و يفة المجسات الفضائية الآتية 

 الواطسة الواطسة   –لعربات لعربات اا  –وط وط الابالاب  –المدارية المدارية 

 .تميز الطالبات بين المحطة الفضائية ومكوك الفضاء من حيث  الشكل والو يفة.تميز الطالبات بين المحطة الفضائية ومكوك الفضاء من حيث  الشكل والو يفة 

  .تحلل الطالبات أجزاء مكوك الفضاء. تحلل الطالبات أجزاء مكوك الفضاء 

    بات  مقراب ترســم الطالبــات  مقــراب كي ســبار فلكــي مم  –مر صناعي مــر صــناعي قق  –ترسم الطال مكوك مكــوك   –حطة فضائية حطــة فضــائية مم  –سبار فل

 فضاء.فضاء.

 إجراءات التنفيذ إجراءات التنفيذ 

يد التمهياااد  -11 برات الطامـــن خـــلال الكشـــا عـــن خبـــرات الطا  التمه عن خ شا  خلال الك ية لإ ارة لبـــات يـــتم طـــرح الأســـئلة الآتيـــة لإ ـــارة من  سئلة الآت طرح الأ يتم  بات  ل

 الانتباي  الانتباي  

 ما اسم الكوكب الذي نعيش عليه؟ما اسم الكوكب الذي نعيش عليه؟ -
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 ؟؟هل هناك كواكب أخرى هل هناك كواكب أخرى  -

 ؟؟كيا عرفتن أن هناك كواكب أخرى كيا عرفتن أن هناك كواكب أخرى  -

 ؟؟الإنسان الوصول إلا تلك الكواكبالإنسان الوصول إلا تلك الكواكب  هل استطاوهل استطاو -

 ؟؟ي جعلت الإنسان يصل لتلك الكواكبي جعلت الإنسان يصل لتلك الكواكبما الوسائل التما الوسائل الت -

 خطوات عرض الصور خطوات عرض الصور  -22

 علا الطالبات   علا الطالبات   ي ار ي ار   (()كل صورة تحمل رقمًا)كل صورة تحمل رقمًا  ر الآتيةر الآتيةتقوم الباح ة بعر  الصو تقوم الباح ة بعر  الصو  -
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 تطرح الباح ة الأسئلة الآتية  

 الأشكال الواردة في الصور.؟ يسم   

 أي الأشكال السابقة كان الأقدم في اختراعه.

 لماذا اخترعت هذي المركبات.

   عرض فلم قصيرخطوات 

 سيتم اهدته، بحيث تشير الباح ة إلا أن هناك أسئلةالتمايد لعر  الفلم بتشوير الطالبات لمش

 طرحاا بعد عر  الفلم.  

 رتبي مراحل اكتشاف الفضاء.؟

ا وقد ما الصورة التي   ؟في الفلم  ارت تحمل أشخاص 

ا هل ما شاهدته  ؟كان مدهش 
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 ما الذي أدهشك في الفلم؟

 ما و يفة القمر الصناعي؟

 ما و يفة المحطة الفضائية؟

 المكوك؟كيا أقلع 

 (.يصمم لوايات التوذية الراجعة) ( ppخطوات العرض التقديمي )

 بتصميم مقاطع  ابتة من نفس الفلم.  قامت الباح ة مسبق ا

 تكلا الباح ة إحدى الطالبات بتحريك مؤشر العر  التقديمي خطوة خطوة.

 )مجموعة تجيب( -تقسيم الطالبات إلا مجموعتين  )مجموعة تسأل(

 من الطالبات وضع سؤال حول كل مقطع.؟  والطلبالمقاطع، عر  

 .تكليا مجموعة الإجابة بالإجابة

 المشكلة وخطواتها  

 لو سقطت إحدى هذي المركبات علا الأر ؟يحدث ماذا 

( طالبات خمستشمل المامة  تقسيم الطالبات إلا مجموعات صويرة متعاونة )كل مجموعة 

 ا.للبحث في المشكلة من حيث أسباباا ونتائجا

 ضلتقوم الباح ة ببث روح التنافس بين الطالبات من خلال مكافأة المجموعة التي تقدم الأف

 الاستماو إلا ما توصلت إليه كل مجموعة. 
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 جموعةماء لإ بات كل مناقشة إجابات كل مجموعة، بحيث تقوم الباح ة بإ ارة روح الصراو البن  

 لوجاة ن رها.

تقديم مكافأة لجميع المجموعات بحيث تكون المكافآت التوصل للمجموعة الأفضل أداء، 

( علامات مشاركة، والمجموعة 4تنازلية فالمجموعة الأفضل أداء تحصل كل طالبة علا )

 (، وهكذا...3التي تلياا )

 التقويم  

 ؟ و أول جااز اخترو لاكتشاف الفضاءما ه

 ؟بة التي تحمل الإنسان إلا الفضاءما اسم المرك

 ؟التي تقوم بتصوير الأر  المركبة ما هي

 اذكري أسماء محطات فضائية؟

 ؟ك الفضاءما هي أقسام مكو 
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 لثانيالدرس ا

 رتياد الفضاءا

 درس  بالالخاصة  النتاجات

 تميز الطالبات بين ملابس رواد الفضاء وملابس رجال الدفاو المدني -1

أو كوكب  تحدد الطالبات المشكلات التي يعاني مناا رواد الفضاء علا سطح القمر -2

 آخر.

 تميز الطالبات بين حركة الإنسان علا الأر  وبين حركته علا سطح القمر.  -3

 إجراءات التنفيذ إجراءات التنفيذ 

يد التمهياااد  -11 ية لإ ارة مـــن خـــلال الكشـــا عـــن خبـــرات الطالبـــات يـــتم طـــرح الأســـئلة الآتيـــة لإ ـــارة   التمه سئلة الآت طرح الأ يتم  بات  برات الطال عن خ شا  خلال الك من 

 الانتباي  الانتباي  

 هل شاهدتِ من قبل ملابس رواد الفضاء؟هل شاهدتِ من قبل ملابس رواد الفضاء؟ -

 ؟؟لماذا يرتدي رواد الفضاء هذي الملابسلماذا يرتدي رواد الفضاء هذي الملابس -

 ؟؟يستطيع الإنسان الوصول إلا الشمسيستطيع الإنسان الوصول إلا الشمس  هلهل -

 ؟؟ما المشكلة التي يعاني مناا رائد الفضاء أ ناء مسيري علا سطح القمرما المشكلة التي يعاني مناا رائد الفضاء أ ناء مسيري علا سطح القمر -
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 خطوات عرض الصور خطوات عرض الصور  -22

صورتقـــوم الباح ـــة بعـــر  الصـــور - عر  ال قوم الباح ة ب باتالآتيـــة علـــا الطالبـــات  ت لا الطال ية ع ا)كـــل صـــورة تحمـــل رقمًـــا  الآت مل رقمً صورة تح كل  ار ( ي اـــر ) ( ي 

       للطالباتللطالبات

  
 

 تطرح الباح ة الأسئلة الآتية   -

 ور؟ماذا تشاهدن في الص

 ؟ 4، 3، ،2، 1ما الصورة التي تحمل رقم  

 ؟ لماذا يلاحظ أن رائد الفضاء لا يستقر أ ناء جلوسه في المركبة أو علا سطح القمر

   عرض فلم قصيرخطوات 

 سيتم التمايد لعر  الفلم بتشوير الطالبات لمشاهدته، بحيث تشير الباح ة إلا أن هناك أسئلة

 طرحاا بعد عر  الفلم.  

 يطلر علا الإنسان الذي يصعد إلا الفضاء؟ماذا 

 ما المشكلات التي يعاني مناا رائد الفضاء علا سطح القمر؟

 ما المشكلات التي يعاني مناا رائد الفضاء بعد قضائه عدة شاور علا سطح القمر؟
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 (.يصمم لوايات التوذية الراجعة(  )ppخطوات العرض التقديمي )

 قاطع  ابتة من نفس الفلم. بتصميم م قامت الباح ة مسبق ا

 تكلا الباح ة إحدى الطالبات بتحريك مؤشر العر  التقديمي خطوة خطوة.

 مجموعة تجيب() -تقسيم الطالبات إلا مجموعتين  )مجموعة تسأل(

 ووضع سؤال حول كل مقطع.عر  المقاطع والطلب من الطالبات )مجموعة السؤال( 

 تكليا مجموعة الإجابة بالإجابة.

 ة وخطواتها  المشكل

 ؟كوكب الأر  انعدمت منه الجاذبية ماذا لو أن

 ؟خلع ملابس الفضاء علا سطح القمر ماذا لو أن رائد الفضاء

المامة  تقسيم الطالبات إلا مجموعات صويرة متعاونة )كل مجموعة خمسة( للبحث في 

 المشكلة من حيث أسباباا ونتائجاا.

 ضللبات من خلال مكافأة المجموعة التي تقدم الأفتقوم الباح ة ببث روح التنافس بين الطا

 الاستماو إلا ما توصلت إليه كل مجموعة. 

 جموعةماء لإ بات كل مناقشة إجابات كل مجموعة، بحيث تقوم الباح ة بإ ارة روح الصراو البن  

 لوجاة ن رها.

كافآت التوصل للمجموعة الأفضل أداء، تقديم مكافأة لجميع المجموعات بحيث تكون الم

 موعة تنازلية فالمجموعة الأفضل أداء تحصل كل طالبة علا )شاادة تقديرية من المديرة( والمج
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 التي تلياا تحصل كل طالبة )قلم حبر(، وهكذا...

 التقويم  

 من حيث   ؟ ما هي سمات عالم الفضاء

 الأضرار  –الحرارة  –الاواء 

 ح القمر؟لماذا لا يستقر رائد الفضاء أ ناء مسيري علا سط

 علا سطح القمر؟ لاا رائد الفضاء بعد مكو ه شاور اما هي الأمرا  التي يتعر  
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 الدرس الثالث 

 فلكية الفضاء والكون/ ظواهر

 درس  بالالخاصة  النتاجات

 تميز الطالبات بين كواكب المجموعة الشمسية. .1

 تحدد أنواو المجرات. .2

 تقارن بين أنواو المجرات. .3

 يازك.تميز بين الشاب والن .4

 تحدد كيا تتشكل الشاب والنيازك .5

 تحدد الآ ار الناجمة عن سقوط النيازك.  .6

 إجراءات التنفيذ إجراءات التنفيذ 

  يد التمهياااد ية لإ ارة مـــن خـــلال الكشـــا عـــن خبـــرات الطالبـــات يـــتم طـــرح الأســـئلة الآتيـــة لإ ـــارة   التمه سئلة الآت طرح الأ يتم  بات  برات الطال عن خ شا  خلال الك من 

 الانتباي  الانتباي  

 ؟؟كم عدد كواكب المجموعة الشمسيةكم عدد كواكب المجموعة الشمسية .11

شفه مـــا اســـم الكوكـــب الـــذي يصـــلح للعـــيش عليـــه غيـــر الأر  اكتشـــفه  .22 ير الأر  اكت يه غ عيش عل صلح لل لذي ي سم الكوكب ا عد علمـــاء الفضـــاء بعـــد ما ا ضاء ب ماء الف عل

 ؟؟رحلاتام الفضائيةرحلاتام الفضائية

 ؟؟ما أقرب كوكب إلا الأر ما أقرب كوكب إلا الأر  .33

 ؟؟ما أبعد كوكب عن الأر ما أبعد كوكب عن الأر  .44

 ؟؟رة التي  تعتبر الأر  جزءاً مناارة التي  تعتبر الأر  جزءاً منااما اسم المجما اسم المج .55
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 ؟؟يومًا شاابًايومًا شاابًا  هل رأيتِ هل رأيتِ  .66

 ؟؟ما مخاطر النيزكما مخاطر النيزك .77

  خطوات عرض الصور خطوات عرض الصور 

صورتقـــوم الباح ـــة بعـــر  الصـــور - عر  ال قوم الباح ة ب باتللطالبـــات  ت ية الآتيـــة   للطال ا)كـــل صـــورة تحمـــل رقمًـــاالآت مل رقمً صورة تح كل  ار ( ي اـــر ) لا علـــا ( ي  ع

 لطالبات لطالبات اا
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 تطرح الباح ة الأسئلة الآتية 

 ماذا تشاهدن في الصور؟

 ؟ 3،4،5، ،2، 1ما الصورة التي تحمل رقم  

 ؟ما أقرب كوكب إلا الأر 

 ؟ما أنواو المجرات
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   عرض فلم قصيرخطوات 

 يتم سئلة الباح ة إلا أن هناك أس التمايد لعر  الفلم بتشوير الطالبات لمشاهدته، بحيث تشير

 طرحاا بعد عر  الفلم.  

 ؟كواكب المجموعة الشمسية يسم    .1

 ؟الأر ما اسم أقرب كوكب إلا  .2

 ؟كيا تدور الكواكب حول الشمس .3

 ؟المجموعة النجمية يسم    .4

 ؟طلر علا المجموعة النجمية مجتمعةماذا ي .5

 ؟ما المجرة التي تحتوي كوكب الأر  .6

 ؟ما أنواو المجرات .7

 ؟أين تحترق الشاب .8

 ؟تاي النيازكأين تن .9

 ؟النيزك أم الشااب .من أكبر حجم ا10

 ( خطوات العرض التقديميpp(  )يصمم لوايات التوذية الراجعة.) 

 قامت الباح ة مسبقا  بتصميم مقاطع  ابتة من نفس الفلم.  -

 تكلا الباح ة إحدى الطالبات بتحريك مؤشر العر  التقديمي خطوة خطوة. -

 مجموعة تجيب() -جموعة تسأل(تقسيم الطالبات إلا مجموعتين  )م -

 عر  المقاطع والطلب من الطالبات )مجموعة السؤال( وضع سؤال حول كل مقطع.؟  -
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 تكليا مجموعة الإجابة بالإجابة. -

   المشكلة وخطواتها 

 ؟لو سقط نيزك علا الأر  يحدث ماذا -

نتائج  –أسباب اصطدامه علا الأر   –ابح ن في المشكلة من حيث  تشكل النيزك 

 طدامه علا الأر . اص

 خمسمكونة من المامة  تقسيم الطالبات إلا مجموعات صويرة متعاونة )كل مجموعة  -

 ( للبحث في المشكلة من حيث أسباباا ونتائجاا.طالبات

 تقوم الباح ة ببث روح التنافس بين الطالبات من خلال مكافأة المجموعة التي تقدم -

 الأفضل

 موعة. الاستماو إلا ما توصلت إليه كل مج -

ل كلإ بات  ؛مناقشة إجابات كل مجموعة، بحيث تقوم الباح ة بإ ارة روح الصراو البناء -

 مجموعة لوجاة ن رها.

التوصل للمجموعة الأفضل أداء، تقديم مكافأة لجميع المجموعات بحيث تكون  -

اا ليالمكافآت تنازلية فالمجموعة الأفضل أداء تحصل كل طالبة علا )وسام( والمجموعة التي ت

 تحصل كل طالبة )دفتر(، وهكذا...
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   التقويم 

 ما أسماء كواكب المجموعة الشمسية؟  -

 ما أقرب كوكب إلا الأر  وما أبعد كوكب؟ -

 ما اسم الجسم الذي يسقط علا الأر ؟ -

 ؟كيا تتشكل الشاب والنيازك -

 البرنامج التدريبي
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Abstract 

This study aimed to investigate the effect of a computerized educational 

program based on problem centered learning in the acquisition of 

scientific concepts in light of social interaction patterns among 8th grade 

female students. To achieve the objectives of the study, a quasi-

experimental design was used. Two instruments were developed: a test 

to measure the acquisition of scientific concepts and social interaction 

patterns scale. The subjects of the study consisted of (49) 8th grade 

female students were chosen purposefully from a basic school for girls 

from Al- Mafraq Educational Directorate whom were divided randomly 

into two groups: experimental group (n=25) whom were taught by a 

computerized educational program based on problem centered learning 

and control group (n=24) whom were taught by normal method. And 

analysis of ANCOVA (2x3) was used to answer the questions of the 

study and test the null hypotheses of the study. The study revealed that 

there were statistically significant differences in the acquisition of 

scientific concepts in favor of the experimental group; and social 

interaction patterns in favor of  the students with cooperation pattern. 

There was no interaction effect between method and social interaction 

patterns.  Due to these results; this study recommended adopting  
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computerized educational program based on problem centered learning 

due to its effect on the acquisition of scientific concepts.  

Key Words: computerized program, problem centered learning 

strategy, social interaction patterns,  scientific concepts, 8th grade 

students. 

 


